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PREFACIO

“Nio ¢ a consciéncia dos homens que determina seu ser,
mas, pelo contrario, seu ser social é que determina sua
consciéncia” (Karl Marx)

A coletanea organizada por Livia Diana R. Magalhaes e
Lia Tiriba — Experiéncia: o termo ausente? Sobre historia,
memoria, trabalho e educagio —, na pluralidade dos objetos
dos quais emergem os textos e em suas nuances de analise, de
imediato traz fecundas interpelacdes ao campo epistemologico e
politico para o pensamento social e, especificamente, educacional
de matriz critica. A parciménia que os textos dao a categoria ex-
periéncia destaca o seu carater polissémico e, portanto, a necessi-
dade de ser tratada com a lupa fina da analise critica.

Com efeito, o uso da categoria experiéncia envolve pers-
pectivas ontolégicas e epistemoldgicas como as do naturalismo,
empiricismo, positivismo, pragmatismo. Perspectivas marcadas
pela a—historicidade. Como tal embasa concepgdes politicas de
cunho conservador em todos os campos da atividade humana. B
sob esta base que se assenta o liberalismo conservador e, sua face
atual, o neoliberalismo os quais concebem o ser humano como
um ser naturalmente individualista e egoista em busca do bem
proprio e a sociedade como uma soma de individuos. Nao ha
para estas concepgoes, relagoes de poder e dominagao e, conse-
quentemente, nao ha historia da escravidao e luta de classes, ape-
nas a meritocracia.

Uma primeira contribui¢ao da coletanea é o de desvelar o
sentido a—histérico destas perspectivas. E isto é feito nao s6 no
texto que trata da historicidade da categoria experiéncia, mas tam-
bém na particularidade das analises dos demais textos pela base
tedrica em que 0s mesmos se apoiam — o materialismo historico.

Todavia a contribuicio mais aguda que a coletanea traz é
a de utilizar—se da “lupa fina da critica” seja para assinalar a pouca
frequéncia do uso dessa categoria nas pesquisas que tratam da re-
lacdo trabalho e educacao e movimentos sociais no ambito das di-
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ferentes correntes que assumem as abordagens marxistas, seja na
afirmagao do seu carater necessario para a compreensao historica
do ser social. Por esta via e de forma concreta, a partir de pesqui-
sas em curso ou realizadas pelos autores, a coletanea alarga e
aprofunda o debate sobre a polissemia da categoria trabalho. Cer-
tamente ao longo do devir humano, o trabalho como atividade
produtora e reprodutora da vida, engendra, necessariamente, a ex-
periéncia na sua dimensao contraditéria de positividade e negati-
vidade.

O filésofo grego Anaxagoras ao dizer que o “homem
pensa porque tem maos”, em sentido oposto ao de Descartes,
“penso logo existo” sinaliza que, como ser da natureza o ser hu-
mano ¢ constrangido, mediado por seus membros, primeiro a dar
conta daquilo que o constitui e condiciona materialmente — co-
mer, beber, vestir, ter um teto, poder locomover—se. A mao cons-
titui-se no instrumento imediatamente utilizado no provimento
dos frutos, na fabricacao de instrumentos e no ato de comunicar—
se. Embora o ser humano, diferentemente dos demais seres da
natureza, tenha a faculdade da prévia ideagdo do que vai fabricar
ou fazer, a mesma somente ganha sentido real na agio pratica da
producao de sua materialidade. Assim, podemos projetar em nos-
sa mente a mais confortavel cadeira, mas até que o artesao nao a
produza nio podemos sentar, pois nao nos sentamos nas idea-
¢oes ou nas ideias.

O carater necessario da categoria experiéncia no ambito
do materialismo histérico radica—se, entdo, na compreensao de
que nao nascemos humanos, mas nos tornamos humanos social-
mente tendo no trabalho, atividade vital de primeira ordem, a sua
base material. O trabalho, como experiéncia vital ontocriativa,
nao esgota o amplo conjunto de atividades que envolve o fazer e
o fazer—se humano. Estas, todavia, ndo podem prescindir dele
como seu fundamento material imprescindivel. Vale dizer, a arte,
a filosofia o proprio fazer cientifico sio atividades que transcen-
dem a esfera do trabalho util socialmente produtivo, mas impera-
tivamente nao podem prescindir do mesmo.

Nisto reside para Marx o aspecto central do carater edu-
cativo do trabalho produtivo socialmente util. Por ser necessidade



a todo o ser humano, também implica ser dever de todo o ser hu-
mano. Um aprendizado social a ser incorporado desde a infancia
observando—se as possibilidades de acordo com a idade e dentro
de um tempo que nio impega a sua escolarizagdo e seu tempo
ladico. Esta foi a diretriz que orientou os pedagogos russos, parti-
cularmente, Pistrak, Shulguin e Kruspkaya na busca de combinar
o trabalho socialmente 1til e o processo de escolarizagao na pri-
meira década da Revolucao de outubro 1917.

No Brasil quem busca apoiar—se nesse legado de Marx e
dos pedagogos Russos na construcao de sua proposta pedagogica
¢ o Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST). O processo
selvagem do capitalismo no campo, contraditoriamente, produziu
um movimento que ao longo de trés décadas, mediados por seus
intelectuais organicos e em relacio com intelectuais a eles vincula-
dos em universidades publicas e centros, vem elaborando na teo-
ria e na pratica um projeto popular de sociedade e de educagao na
perspectiva do socialismo.

Neste movimento, nao sem contradi¢coes, de forma mais
ampla e explicita reside o gérmen de um novo ser humano para
uma nova sociedade calcada na cooperacao e solidariedade. Um
movimento, portanto, anticapitalista. A sua sistematica, criminali-
zada e perseguida pelo conservadorismo politico e juridico em
nossa sociedade, é a prova explicita de que é entendido pela classe
detentora do capital como um movimento que lhe é antagonico.
No contexto do golpe parlamentar, juridico e midiatico de agosto
de 2016 e o consequente Estado de excecdo, as sinalizagoes claras
sao de busca de inviabiliza—lo, quer pela violéncia juridica, quer
pelo aumento da violéncia fisica.

Em Gramsci tem—se pistas fecundas para tomar a expe-
riéncia como uma categoria que faz parte da materialidade da vida
na constitui¢ao do ser social. Assim, para Gramsci o ser humano
vai sendo conformado no contexto das experiéncias multiplas
desde a infancia, na familia, na rua, no bairro e nos diferentes es-
pagos em que produz a sua existéncia. Em Raymond Willians, na
sua concep¢ao de materialismo cultural expressa, de um outro
modo, esta mesma compreensao mediante a expressao “cultura
do vivido”.

o
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Formamos, assim, uma individualidade social marcada
por vivéncias e experiéncias multiplas historicamente dadas pelo
contexto em que nos é dado viver. Contexto que, também, condi-
ciona nossas escolhas. Ou seja, nossas escolhas individuais sao
condicionadas socialmente. Trata—se, porém, de condicionamen-
tos nao absolutos e eternos, pois podem ser alterados no ambito
dos conflitos e luta de classe. O exemplo do MST ¢ elucidativo de
como as circunstancias podem ser mudadas. Adultos, jovens e
criancas que viviam na condi¢ao de colonos, parte semianalfabe-
tos e a maioria com apenas o letramento, marcados pela sina de
inferioridade e subjugados pelo conservadorismo, na experiéncia
do acampamento e do assentamento e na luta por seus direitos,
opera—se uma transformagao como seres humanos e como sujei-
tos politicos.

A experiéncia construida socialmente nos diferentes ambi-
tos da produgao do ser social, a comegar pela atividade vital do
trabalho, define—se como uma categoria empirica que engendra
em seu interior uma materialidade contraditéria onde convivem
elementos do velho e do novo e pode conformar o que Gramsci
denomina uma “personalidade bizarra”. Dai a necessidade do in-
ventario critico sobre a natureza e sentido da experiéncia.

Thompson ao definir a experiéncia como “uma categoria
que por mais imperfeita que seja, é indispensavel ao historiador”
nos traz um alerta numa dupla dire¢io: a nao incorporagao da ex-
periéncia restringe a acuidade das pesquisas que se propoe uma
analise materialista historica pois ela é parte da vida real ou da
materialidade da vida; a utilizagao da categoria, porém, tanto pelo
seu uso a—histérico, quanto pelas sombras que pode jogar na as-
censdao do empirico ao concreto real, necessita ser tratada com o
rigor do método materialista historico.

O que expus, na sintese que caracteriza um prefacio, seria
suficiente para destacar a contribuicao singular da coletanea no
aprofundamento dos debates e da acuidade da pesquisa nao so,
mas especialmente, na relagao histéria, trabalho, educagdo e mo-
vimentos sociais. Todavia a leitura do conjunto dos textos, no
contexto da extrema violéncia do sistema capital contra a classe
trabalhadora e a nossa particularidade de sociedade brasileira sob



mais um golpe de Estado comandado interna e externamente por
este sistema, percebo que a coletanea nos interpela num terreno
mais espinhoso, mas imprescindivel a0 campo marxista e que per-
mite, perceber, pelo menos em parte, a quase auséncia da catego-
ria experiéncia em nossas analises e suas consequéncias na pouca
acuidade para entender a nossa realidade social e suas consequén-
cias politicas.

Esta interpelagao pode, entdo, ser expressa por uma ques-
tao derivada do titulo da coletanea e outra que lhe é subjacente. A
primeira assim pode ser expressa: se a experiéncia estd ligada aos pro-
cessos da vida no trabalho, na educacio, na politica, na cultura humana em
geral, o que explica a sua anséncia on a pouca frequéncia nas andlises da re-
lagao trabalho e educacao e movimentos sociais? A questido subjacente:
quais as consequéncias politicas na luta de classe da auséncia on parca fre-
quéncia da andlise do terreno contraditorio da experiéncia na compreensao do
fato de que a maioria dos trabalbadores que pertencem a classe trabalhadora,
mas ndo tem a consciéncia de seu pertencimento?

Em relagdo a primeira questao, nao por acaso o foco dos
textos da coletanea tem como base dominante a heranca de Marx
e autores que dele tomaram o veio de nao se afastarem da analise
histérico empirica do real. Autores, portanto, que nao trabalha-
ram com o campo da antinomia, terreno da analise argumentativa
logico estrutural, mas o campo da contradi¢ao, da mediacio, da
particularidade e singularidade, vale dizer da historicidade de
como o real se produz. Thompson, Gramsci e Raymond Willians
e, certamente, poderfamos acrescentar L.énin, por nao se afasta-
rem da historicidade do real em suas analises, também nio desli-
zaram, no campo politico, no viés doutrinario e, portanto, no
dogmatismo. Consequentemente, também, nao escorregaram no
discurso antinomico do bem e do mal, de todos sdo iguais, mas
conviveram e atuaram no terreno'da contradicio, do risco e da
possibilidade de avangar na luta contra a classe detentora do capi-
tal e na construcio do socialismo.

A questdo subjacente, no campo politico, é que o viés 16-
gico estruturalista, uma herancga forte entre nés daquilo que Perry

! Ver: ANDERSON, Perry. Consideragdes sobre o marxismo ocidental. Porto,
Edi¢des Afrontamento, 1976.
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Anderson denominou como marxismo ocidental, t¢ém uma dupla
consequéncia. Primeiro conduz ao desprezo ou a nio percepgao
da necessidade de entender porque as grandes massas que perten-
cem a classe trabalhadora, nao sé nao tém consciéncia deste per-
tencimento, mas sio conduzidas a atuar com ou em favor de seus
algozes. Isto implicaria, em vez de emitir juizos morais condena-
torios, por exemplo, sobre os adeptos das igrejas evangélicas viti-
mas de falsos profetas que atuam no “mercado da pobreza” ven-
dendo o futuro com deuses mercantilizados, entender as determi-
nag¢oes sociais desta perversidade. Trata—se de entender a materia-
lidade cotidiana experienciada em condigoes precarias de produ-
¢do da existéncia e de eterna provisoriedade e inseguranga em re-
lacao ao amanha.

A segunda consequéncia ¢ que o viés logico formal, anti-
némico, produz nao apenas a tendéncia a fragmentacao do cam-
po da esquerda, mas a mutua anulagdo na luta interna. Tanto uma
quanto outra sinalizam um distanciamento da vida real da grande
massa de trabalhadores do campo e da cidade. Na universidade
este viés pode conduzir a formagao de “marxistas loégico formais”
onde o foco é quem tem a interpretagao verdadeira das conclu-
soes a que Marx chegou, mas sem nunca ter perfilado o duro ca-
minho que ele percorreu com a materialidade histérico empirica
de seu tempo. No campo da politica parlamentar e sindical o
afastamento da vida real da classe trabalhadora pode conduzir a
formacdo de quadros que lutam para conseguir e depois manter o
mandato.

As questoes que a coletanea me trouxe como interpelagao
mais complexa certamente lhe da uma relevancia que transcende
o campo de pesquisa histéria, trabalho, educagio e movimentos
sociais. Trata—se de uma interpelagdo mais ampla a pesquisa nas
ciéncias humanas e sociais, mas além delas todas as ireas do co-
nhecimento, pois aprendemos em Marx que s6 ha uma ciéncia, a
da histéria, ainda que os objetos especificos impliquem em méto-
dos e técnicas de auferir o real diversos.

Com efeito, a forma que o capital assume hoje é de des-
trui¢ao de todos os direitos ligados a vida em nome da apropria-
¢ao privada de todos os bens que sao a sua base material. Para



isso apropriou—se da ciéncia e a utiliza contra a classe trabalhado-
ra. Um cenario onde a maioria ¢ desprovida da propriedade como
valor de uso e o capital sequer necessita de seu trabalho direto.
Multidoes jogadas na dramatica experiéncia da fome, da guerra e
expulsao de seus paises ou suas terras, experiéncia do desemprego
permanente e do trabalho precario.

A leitura dos textos da coletanea conduziu—me a perceber
as diferentes interpelagdes que resumidamente explicitei. Interpe-
lagbes de extrema atualidade teoria e politica para avangar na
compreensao da violéncia pelo capital a classe trabalhadora mun-
dialmente, mas em particular em nossa sociedade. Uma coletanea
que se expressa em textos com linguagem acessivel e direta e,
portanto, dirigida ndo somente a pesquisadores, professores e es-
tudantes, mas a todos aqueles que atuam em sindicatos, movi-
mentos sociais e culturais e que buscam nio a reforma do capita-
lismo, mas a sua superagao. A mensagem da coletinea nao ¢é de
que o capitalismo e o golpismo, em nossa sociedade, serdo etet-
nos. Pelo contrario, o que sinaliza ¢ a necessidade de ir a raiz e,
didaticamente, explicitar as determinag¢oes que produzem a des-
ventura humana da classe trabalhadora sob o capitalismo para
que a grande maioria dos que a ela pertencem como classe em si,
se constituam classe para si. Esta é, sem davida, a tarefa tedrica e
pratica que o tempo presente nos cobra diuturnamente.

CSHorenga;, 20 de Odetembro de 2017
Caudéncio ~sfrigotlo






INTRODUCAO
EXPERIENCIA — O TERMO AUSENTE?

Livia Diana Rocha Magalhdes
Lia Tiriba

O que nos moveu e ainda nos move a organizar uma co-
letanea de artigos intitulada Experiéncia — o termo ansente? Sobre His-
toria, memoria, trabalho e educacao? Considerando a experiéncia “uma
categoria que por mais imperfeita que seja, ¢ indispensavel ao his-
toriador” (THOMPSON, 1981, p. 15) e também a nds, pesquisa-
dores em Histéria da Educacdo e em Trabalho e Educagao, pare-
ce—nos pertinente indagar sobre qual tem sido nossa interpelagao
a essa categoria. Assim, tendo em conta as singularidades de te-
maticas e objetos de pesquisa, pensamos que setia proficuo apro-
fundar nossos referenciais teérico-metodologicos, buscando reu-
nir contribui¢cdes das redes de pesquisa que compdem e que fa-
zem intetlocu¢ao com o Museu Pedagégico (UESB), com o Ned-
date —Nucleo de Estudos, Documentacio e Dados sobre Traba-
lho e Educagao (UFF) e com o Histedbr — Histéria, Sociedade e
Educac¢ao no Brasil (Unicamp) para produzir um livro que possa
instigar essa discussao.

Vale a pena fazer uma breve retrospectiva de nosso cami-
nhar coletivo no projeto de pesquisa Mewsdria, histiria e experiéncia
do trabalho (Museu Pedagégico/UESB e Neddate/UFF). Desde o
final do ano de 2015, nés, organizadoras deste livro, comegamos
a discutir, conjuntamente, 0os nossos objetos de estudos e a pres-
tar atencao nas maneiras como pesquisadores e pesquisadoras es-
tabelecem relagdes entre histéria, memoria, trabalho e educacio,
considerando suas diversas abordagens. Ao enfatizarmos a perti-
néncia de recuperar e reavivar os processos de internalizagao his-
torica das experiéncias sociais, individuais e coletivas, observamos
que podiamos conversar, pelo menos, com dois autores de itine-
rarios teoricos e temporais distintos: Edward Palmer Thompson,
do campo do marxismo historiografico e Maurice Halbwachs do
campo da sociologia da memoria, de matriz durkeimiana e com
militancia no socialismo utépico. Sem deixar de considerar suas
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diferentes matrizes teérico—metodolégicas e politicas, seleciona-
mos, prioritariamente, do primeiro autor o conceito de experién-
cia e, do segundo, a memoria coletiva, aproximando interpreta-
¢Oes poliédricas para entender as experiéncias sociais e historicas
¢ a memoria dessas experiéncias, tendo em conta as relagdes dia-
léticas  presente—passado—futuro  (TIRIBA; MAGALHAES,
2017).

Para Thompson (1981), quando se fala em experiéncia, ha
de se considerar a experiéncia vivida, a experiéncia percebida e a
experiéncia modificada, a partir das condi¢oes objetivas/subjeti-
vas dos processos historicos estruturados, nos quais homens e
mulheres se constituem em seu fazer—se como classe trabalhado-
ra. Por sua vez, em Os quadros sociais da memdria, publicado em
1925, por Halbwachs (1925; 2004), o autor enfatiza que nossas
experiéncias se vinculam a “toda a vida material e moral das soci-
edades das quais fazemos parte” (p. 38) e desse conjunto de expe-
riéncias vividas com pessoas, grupos, lugares, datas, constituimos
nossa memoria, que, em qualquer caso, depende de um dos qua-
dros sociais mais elementares para ser transmitida: a linguagem
(MAGALHAES, 2007). Portanto, 2 meméria é um fenémeno
eminentemente social, condicionada por experiéncias coletivas vi-
vidas, herdadas e compartilhadas por grupos sociais e que sao
apropriadas a partir das necessidades do presente.

A partir do didlogo com ambos os autores, dirfamos que a
memodria coletiva de classe, produzida historicamente, alcanga um
reconhecimento de “identidade coletiva” quando os sujeitos atu-
am e tomam consciéncia de que suas necessidades e suas expecta-
tivas sao antagonicas as de outra classe. Quando falamos de expe-
riéncia, estamos nos remetendo a sua natureza (ao seu conteudo)
e a sua transmissdo e incorpora¢ao por meio da memoria social,
coletiva, selecionada.

Ao recorrermos aos dois autores, ressaltamos que o cara-
ter ¢ a natureza da experiéncia humano—social dificilmente po-
dem ser entendidos fora dos quadros sociais, quer dizer, sem que
estejam devidamente balizados pelas evidéncias empiricas do con-
junto das relagdes sociais, contudo sem, em nenhum momento,
duvidar de que ai estao presentes suas contradicoes e seus confli-



tos. Se as experiéncias sio condicionadas por um processo his-
torico estruturado, ou seja, sao determinadas pelas condi¢des ma-
teriais de vida, o mesmo nao acontece com as formas de sentir e
pensar, quer dizer, o mesmo ndo acontece com a consciéncia.
Nas experiéncias também comparece, entre outros, a memoria do
acervo histérico cultural e das relagoes afetivas, que siao parte in-
tegrante dos processos de produzir a existéncia humana. Sendo
assim, embora historicamente determinadas, as experiéncias indi-
viduais e coletivas se articulam a sentimentos, valores, simbolos,
expectativas e vao conformando a constru¢ao de uma memoria
do trabalho, na qual as relagoes sociais que se engendram e atuam
entrelacam significados e produzem memorias vividas, recebidas,
herdadas e transformadas. E, por sua vez, operam sobre a realida-
de da vida social ordinaria, do trabalho, das relacbes sociocultu-
rais, construindo uma memoria coletiva, no caso, de classe, que
enlaga esses grupos a experiéncias passadas.

Como toda categoria, a experiéncia s6 pode ser entendida
nas condigdes historicas que a produzem. No entanto, como lem-
bra Thompson (1981), a experiéncia representa o termo médio
entre o ser social e a consciéncia social. Em certa medida, expe-
riéncia ¢ o termo ausente entre os estruturalistas, o que dificulta o
entendimento de que “nio ¢é a consciéncia dos homens que deter-
mina seu ser, mas, pelo contrario, seu ser social é que determina
sua consciencia” (MARX, 1996, p. 25). Ser social e consciéncia
social sao um par dialético, assim como mundo da produgao e
mundo da cultura, infraestrutura e superestrutura. O que é o ser
social senao aquele ser que, historicamente datado, torna—se obje-
tiva e subjetivamente humano? O que ¢ o ser social senao aquele
que se constitui no conjunto das relagdes sociais de produgao da
existéncia humanar

Na trincheira entre historia e sdcio—historia, a experiéncia
e seu carater social ganham uma formulagao bastante singular e
interessante para expressar a historia “dos vindos de baixo”, a
histéria da classe trabalhadora e a histéria do trabalho. Remete—
nos, inclusive, a formulagao de Thompson acerca da discussao da
histéria como tempo e particularidade, enfocando experiéncias
comuns de homens e mulheres reais e concretos e como eles e
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elas articulam, criam ou recriam experiéncias necessarias a sua so-
brevivéncia no terreno economico, politico e cultural. Aqui, ha
que se ressaltar a contribuicao de Burke (1990), um dos historia-
dores da Escola dos Annales, da nova histéria, quando enfatiza a
intersecao entre a sociologia e a historia, afirmando que enquanto
a:

[...] sociologia pode definir—se como o estudo da socieda-
de humana, colocando o acento nas generalizagdes sobre a
sua estrutura, ‘a historia’ pode definir—se como o estudo
das sociedades humanas, destacando as diferencas que ha
entre elas e o cambio que se produziu em cada uma ao
longo do tempo. (BURKE, 1990, s.p).

Importante enfatizar que, nos Annales, a cultura ganha au-
tonomia em relacao as condi¢des materiais. A classe social nio ¢,
para eles, o principal objeto de investigacao. Para nés, o é, pois,
quando tomamos o conceito thompsoniano de experiéncia € o
conceito halbachiano de memoria social e coletiva, reivindicamos
que as experiéncias compartilhadas integram a vida material e cul-
tural, passado e presente, formando memorias sociais e coletivas
capazes de favorecer a identidade de classe. Indo além dos pres-
supostos consensuais halbachianos, como também das teses es-
truturalistas da determinacdao econémica sobre as relacGes sociais,
entendemos que o motor da histéria é a luta de classe mediada
pelo conjunto de experiéncias, que nao podem ser desprezadas
em nenhuma de suas manifestacoes.

Em sintese, a experiéncia, objeto de discussao nesta cole-
tanea, se ampara em uma tradicao tedrica cuja premissa central
considera que a sociedade ¢ composta de homens e mulheres re-
ais atuando e transformando a realidade de acordo com o acumu-
lo histérico, material e cultural de experiéncias vividas, mas tam-
bém transmitidas e apreendidas no seio da realidade material, for-
mando verdadeiros repertérios de aprendizagens sociais, que sao
acionados de acordo com as necessidades concretas e psicossoci-
ais coletivas. Como Thompson (1998), entendemos que a luta de
classes ¢ sempre luta por valores. Somos movidos por modos de
vida que se contrapdem, sio antagdnicos ou convivem com ou-
tros modos de vida e outros modos de produgao.



Depois de buscar os nexos contraditérios entre Thomp-
son e Halbwachs, prosseguimos o projeto de pesquisa Memdria,
historia e experiéncia do trabalho (UESB e UFF) realizando um mape-
amento de como o termo “experiéncia’ tem comparecido nas
discussdes sobre historia, memoéria, trabalho e educaciao. Obser-
vamos que, na maioria das publicagdes da area da educagiao, ha
uma tendéncia de utilizagio do termo sem preocupagio de con-
ceitua—lo, ou toma—lo como categoria historica, o que resulta em
um uso genérico do mesmo. Logo de inicio, observamos que ha-
via uma reiterada recorréncia ao termo experiéncia como um re-
curso de linguagem ou referéncia inevitavel para explicitar a sinte-
se representativa do fazer humano, a experiéncia como fruto do
trabalho produtivo, social, politico etc.

A medida que realizivamos o mapeamento dos textos,
compreendiamos a pertinéncia da pergunta “Experiéncia: o termo
ausente?”, expressa por Thompson e como ela se tornava funda-
mental para nossos estudos. Termo ausente de quér? Afinal, o que
esse termo carrega dentro de si? Quais seus sentidos te6rico—me-
todolégicos e epistemoldgicos? Assim, decidimos convocar nos-
sos pares para refletir, situar, realizar o exercicio de explicitar as
bases epistemoldgicas e tedrico-metodologicas que recorrem
quando discutem a experiéncia social, individual e coletiva como
objeto ou como fonte de interpretacido na analise de seus objetos
de estudo.

A nossa provocagao continua em aberto. Neste livro, nos
propomos a apresentar os textos produzidos e reunidos com essa
finalidade.

No Capitulo 1 intitulado A experiéncia na concepeao materia-
lista dialética da bistiria, José Claudinei Lombardi afirma que o tet-
mo experiéncia ¢ polissémico e guarda varios e contraditorios
sentidos. Diz ser possivel acompanhar, ao longo da Histéria da
Filosofia, como ele foi incorporado as diversas escolas desde Pla-
tdo e sua distingao entre o mundo sensivel e o mundo inteligivel,
que equivalia a diferenca entre experiéncia (opiniao) e razao (co-
nhecimento). Foi com Aristoteles que a experiéncia foi integrada
a estrutura do conhecimento, entendida como algo préprio de to-
dos os seres humanos, pela qual se apreende o singular, o empiri-
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co, sendo o ponto de partida para o conhecimento dos mundos
interior e exterior. Passando pelo medievo, chega—se a moderni-
dade com numerosas concepg¢oes, cujo fio condutor sao pensado-
res empiristas e racionalistas. Em Marx e Engels, o termo aparece
no conjunto das obras, ndo sendo possivel afirmar que ¢ um con-
ceito fundamental para a teoria do conhecimento que elaboram.
Igualmente, nao se pode ignorar que o usaram em varios de seus
sentidos etimologicos, como as referéncias que fazem ao mundo
empirico, a apreensao do mundo sensivel, por exemplo. Na im-
possibilidade de um estudo aprofundado do conjunto das obras
dos dois autores, Lombardi faz uma incursio pela obra que consi-
dera fundamental para o entendimento do conceito de experién-
cia na concepg¢ao materialista dialética da histéria, a saber: A Ideo-
logia Alema.

O Capitulo 2 denomina—se A historicidade do conceito de ex-
periéncia. Nele, a autora Maria Ciavatta (UFF) afirma que o termo
experiéncia ¢ objeto de diferentes interpretacdes, tanto no que
concerne a vida cotidiana, quanto a arte e as ciéncias. Depois de
trazer a superficie a historicidade do termo, que se enraiza em an-
tigos pensadores da cultura ocidental, recupera alguns usos, no-
¢oOes e conceitos em artistas e autores atuais e em alguns temas
tratados por filésofos, a partir da no¢ao ou do conceito de expe-
riencia que eles trabalham: a natureza (John Dewey), o espago—
tempo (David Harvey), o corpo (Metleau—Ponty), a pobreza
(Walter Benjamin), o trabalho (E. P. Thompson). Apresenta, bre-
vemente, a relagdo entre experiéncia e o conceito de verdade e
como seu sentido cientifico de experimento ou experimenta¢io
se distancia da ciéncia da histéria, que trabalha com acontecimen-
tos irrepetiveis, nao sujeitos a experimentos. Para finalizar, reco-
menda o aprofundamento da histéria da nogao ou do conceito de
experiéncia, considerando a elaboragao e o uso de cada autor, fi-
lésofo ou artista, por ela apresentado.

Em Experiéncia, memoria, aprendizagem social e politica, Capi-
tulo 3, Livia Diana Rocha Magalhides (UESB) parte do pressu-
posto de que, em termos genéricos, as teorias idealistas, positivis-
tas e pragmaticas, em suas semelhancas e diferencas, sustentam—
se na premissa de que os seres humanos sio dotados de uma



consciéncia que os capacita a intencionalidade de selecionar e
transmitir as experiéncias como repertérios de aprendizagens para
o seu uso de acordo com suas necessidades sociais. Ja a elucida-
¢do de Marx (1996, p. 25), segundo a qual "nio é a consciéncia
dos homens que determina seu ser, mas, pelo contrario, seu ser
social é que determina sua consciéncia", propicia entender a expe-
riéncia como um conceito que ultrapassa o idealismo pratico e
pragmatico, isso ¢, como uma categoria material, social e histori-
ca. No texto, a autora considera as contribuices de autores de di-
ferentes matrizes tedricas que contribuem para o entendimento
de como as experiéncias sociais sao vividas, acessadas e recupera-
das na memoria coletiva, constituindo—se como processos de
aprendizagem social e politica. Entre outros autores, destaca Karl
Mannheim, Maurice Halbwachs, José Ardstegui e E. P. Thomp-
son.

Fios invisiveis do(s) mundo(s) do trabalho: a experiéncia a lupa é o
nome do Capitulo 4. Nele, Lia Tiriba (UFF) reflete sobre a ne-
cessidade de eleger ndo apenas o “trabalho” como objeto de pes-
quisa, mas também mulheres e homens trabalhadores, suas cultu-
ras e suas experiéncias de classe, tendo em conta as formas his-
toricas em que se apresentam no diversificado mundo do traba-
lho. Problematiza o termo “determinacao” e as relacOes entre
base e superestrutura, enfatizando a importancia da categoria ex-
periéncia em E. P. Thompson, para apreensao das relagdes entre
estrutura e sujeito. Reivindica um conceito ampliado de classe que
contemple aqueles que, simultaneamente, desenvolvem atividades
subalternas de trabalho com racionalidades contraditorias e/ou
distintas do capital. Ressalta que, na luta contra o capital, também
estdo presentes as experiéncias dos povos e comunidades tradici-
onais, cujas culturas do trabalho perduram em diversos
espacos/tempos historicos. Para concluir, sugere, como campo
de pesquisa, quatro espacos/tempos do trabalho, nos quais ho-
mens ¢ mulheres, por questoes de ordem econémica e cultural,
movem-—se entre a reprodugao ampliada do capital e a reproducao
ampliada da vida.

O Capitulo 5 ¢ de autoria de Paolo Nosella (UFSCAR e
UNINOVE). Em Fommnagao escolar de Gramsci: escolba da profissao
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(Sardenha e Turin, 1891-1915), o autor apresenta parte de um estu-
do em desenvolvimento, cujo escopo geral ¢ identificar, na expe-
riencia do filésofo italiano Antonio Gramsci, o que influiu na ela-
boragao de sua proposta de Escola unitiria. Para isso, acompanha
seu percurso formativo escolar, em Sardenha e na Universidade
de Turim (1891-1915), partindo do pressuposto de que, para sua
teoria pedagdgica, a vivéncia como aluno ¢é referéncia importante:
os habitos escolares e familiares, a educacio infantil, os estudos
ginasiais e liceais (ensino médio classico) e os quatro anos de uni-
versidade. Enfatiza os dados biograficos que influfram na escolha
profissional de jornalista militante e na concep¢ao de Escola uniti-
ria.

No Capitulo 6: A experiéncia no pragmatismo e na filosofia da
praxis: uma reflexdo para o estudo dos saberes profissionais, a pesquisado-
ra Marise N. Ramos (UER] e FIOCRUZ) segue a trilha de
Gramsci, indicando que a defesa do principio educativo da escola
unitaria e politécnica e da formacio integrada assenta—se na con-
vicgao de ser, a escola, um espago social de conhecimento e de
contradi¢oes. Em busca de referencial teérico-metodolégico para
a investigacao de saberes profissionais de trabalhadores técnicos,
situa o pensamento pragmatista de John Dewey, para quem a ex-
periéncia pode ser individual-psiquica, histérico—psiquica, com-
portamental e, ainda completamente livre e ao acaso, concretizan-
do—se nos fendmenos naturais, acontecimentos sociais e vivéncia
humana. Questionando ser a verdade o resultado de hipoteses efi-
cientes para a solugao de problemas e também o carater pragmati-
co do trabalho profissional, Marise recorre a autores do materia-
lismo histérico para compreender as relagdes entre experiéncia
profissional, experiéncia de classe e cultura.

Estado do conbecimento: a categoria experiéncia no dmbito da edu-
cagdo fisica é o Capitulo 7 desta coletanea de artigos. Escrito por
Vera Regina Oliveira Diehl, Vicente Molina Neto e Elisandro
Schultz Wittizorecki, os pesquisadores da UFRGS abordam o es-
tado do conhecimento dessa categoria por meio da produgao ci-
entifica e bibliografica, para dar conta das concepgdes tedrico—
metodolégicas ja construidas na Educagao Fisica. O objetivo ¢é
identificar tendéncias e estabelecer um didlogo com o que vem



sendo produzido sobre a tematica experiéncia e trabalho docente,
no ambito da Educagido Fisica escolar. Ao recuperar os pensa-
mentos de John Dewey, Edward Palmer Thompson, Francois
Dubet, Walter Benjamin e Hans—Georg Gadamer, destacam que,
embora as construg¢oes tedricas do campo da Educagao Fisica
partam de concepgoes filosoficas distintas, a maioria converge
para 0 mesmo ponto, ou seja, o interesse em problematizar a ex-
periéncia como um conceito fundamental no processo educativo.
Indicam que um dos desafios ¢ superar a compreensao de expe-
riéncia como um acumulo temporal do sujeito diante dos aconte-
cimentos no mundo.

A atividade entre a experiéncia e o conceito: fundamentos da abor-
dagem ergoldgica do trabalbo. Esse é o titulo do Capitulo 8, de auto-
ria de Daisy Moreira Cunha (UFMG). O texto apresenta funda-
mentos tedrico—metodologicos da Abordagem Ergoldgica do
Trabalho, da ergonomia da atividade, de lingua francesa (Alain
Wisner), das Comunidades Cientificas do Trabalho (Ivar Oddo-
ne) e da filosofia da vida (Georges Canguilhem). Posteriormente,
ao indicar alguns conceitos da ergologia (corpo—si, competéncias,
Dispositivo Dinamico de Trés Polos), problematiza a experiéncia
(de trabalho) para interrogar seu potencial formador e colocar as
bases conceituais do trabalho como atividade humana. Ressalta
que ha um espago de arbitrio na experiéncia das normas, em que
pese todo o estruturalismo e o taylorismo de nossas leituras criti-
cas, que nao pode ser retirado dos seres humanos. Salienta que ¢
nesse terreno antropolégico que o epistemoldgico encontra o axi-
olégico—politico, pois 0 que nao se deixa fisgar completamente
por nenhum conceito, nio se deixa, ndo mais, governar completa-
mente.

Em seguida, no Capitulo 9, Maria Clara Bueno Fischer
(UFRGS) e Naira Lisboa Franzoi (UFRGS) nos brindam com o
texto Experiéncia e saberes do trabalbo: jogo de luz e sombra, cujo objeti-
vo ¢ refletir sobre o encontro das categorias saberes do trabalho e
experiéncia. Ressaltam que, embora nem sempre o termo experién-
cia seja explicitado ou analisado, a valorizacao da experiéncia ¢
pressuposto de estudos sobre saberes relacionados ao trabalho.
Para elas, o mesmo pode ser dito sobre o vocabulo saber. Situadas
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no campo Trabalho—Educagao, afirmam que estd em jogo uma
disputa entre diferentes posicionamentos teéricos e ético—politi-
cos, a qual alimenta os debates acerca da relagdo entre experién-
cia, agéncia humana e estrutura social. Para teorizar sobre imbri-
cagao entre trabalho—saberes—experiéncia, apoiam—se em Gerard
Malglaive, Jarbas Barato, Yves Schwartz, Bernard Charlot, E. P.
Thompson e Paulo Freire. Afirmam que, entre esses autores, exis-
tem convergéncias e¢/ou complementaridades que nos permitem
avancgar no entendimento das relagdes entre saber e experiéncia e,
consequentemente, aprofundar a nogao de saber do trabalho.

No Capitulo 10, A pesquisa em trabalbo e educagio diante dos
desafios de formagao da classe trabalbadora: uma andlise a partir da catego-
ria experiéncia, Célia Regina Vendramini (UFSC) ressalta que refle-
tir sobre a experiéncia, o trabalho, a educacio, as classes e a luta
de classes significa pensar sobre a propria vida humana. Para ela,
a categoria experiéncia, em E. P. Thompson, orienta—nos a evitar
o fosso entre esfera econdémica e subjetividade humana, uma vez
que tem em conta o modo de vida dos trabalhadores — o qual esta
associado ao modo de produgdo — e os valores partilhados, as ex-
periéncias cotidianas, a qualidade de vida, a religiao, etc. Em sin-
tese, os sujeitos e as relacdes entram em cena. Nessa perspectiva,
Vendramini analisa as relacdes que vém sendo estabelecidas entre
o mundo do trabalho e o da educacdo, particularmente como a
categoria trabalho tem sido apreendida nas analises e nas praticas
referentes a educacio da classe trabalhadora em seus diversos es-
pacos, meios e formas, da fabrica a escola, passando pelos movi-
mentos sociais.

Memorias de la revolucion cubana: “Campesino a Campesino”
como experiencia de participacion popular. Esse é o titulo do Capitulo
11, de autoria de Jesus Jorge Pérez Garcia (PUC—Rio), um cubano
que, desde 2016, vive no Brasil. Sem desconhecer as diferengas
das matrizes tedrico—metodoldgicas e das concepgoes de mundo
de Thompson e Maurice Halbwachs, compartilha do pressuposto
de que a memoéria coletiva da sentido as experiéncias passadas e
amadurecidas ao longo do tempo. Tendo em conta a dialética
presente—passado—futuro, enfatiza as condi¢des de vida em Cuba,
antes e depois de 1959, considerando o protagonismo do Estado



e da participagao popular. Apresenta a experiéncia do Movimento
Agroecologico Campesino a Campesino, entendida como experiéncia de
classe, de carater politico—educativo, economico e cultural. Para
refletir sobre questdes ambientais, articulando—as as realidades
cubana e latino—americana, recupera contribui¢oes teodricas de
Porto—Gongalves, Escobar, Leff, Loureiro e dos cubanos Valdés
Valdés e Blanco Pérez.

Por fim, para compor o Capitulo 12, Livia Diana Rocha
Magalhaes e Lia Tiriba apresentam [zdes do trabalho associado: edn-
cagdo, experiéncia e memoria coletiva. Como indicam na Introdugao
deste livro, as autoras tém como desafio conversar com dois au-
tores de itinerarios tedricos e temporais distintos: um do campo
do marxismo historiografico e o outro do campo da sociologia da
memoria, de matriz durkeimiana e com militancia no socialismo
utopico. Concentrando—se na analise do trabalho associado, to-
mam como referéncia as contribuicbes de Edward Palmer
Thompson sobre histéria e experiéncia de classe, bem como o
conceito de memoria coletiva de Maurice Halbwachs. Confron-
tando o trabalho associado com as formas capitalistas de organi-
zagao do trabalho, analisam as dimensoes técnico—produtiva e
ético—politica das relagdes entre trabalho e educagdao, em expe-
riéncias vividas por trabalhadores fabris durante a Guerra Civil
Espanhola (1936-1939) e o Processo Revolucionario em Curso —
PREC (Portugal, 1974-1975). Revisitam essas experiéncias coleti-
vas considerando a memoria transmitida e transformada no pro-
cesso de instauracio e de consolidagao desses espacos/tempos
histéricos do trabalho de produzir a vida associativamente.

Como coordenadoras desta coletanea, o que poderiamos
dizer sobre um livro escrito por tantas maos? Como as maos do
“pior arquiteto” (MARX, 1980), sio maos que fazem, que pen-
sam e que repensam os processos de producdo da existéncia hu-
mana. Assim como a composi¢ao musical ou outra arte qualquer,
a arte de escrever exige muito esforco. No processo de reprodu-
¢ao espiritual da realidade humano social (KOSIK, 1996), o “pior
escritor” descobre que seu objeto de trabalho foi se plasmando
por caminhos tais que ameagam e, 20 mesmo tempo, remodelam
o projeto inicial. Escrever é organizar o pensamento, ¢ refletir e



reconsiderar os nexos entre empiria e teoria. Como diz o poeta
espanhol Anténio Machado, morto em 1939 pelas maos do fas-
cismo durante a Guerra Civil Espanhola, “o caminho se faz ao
caminhar”. No entanto, para nao cair no espontanefsmo, é preci-
so estar atento e nao perder de vista aonde queremos chegar ao
eleger a categoria experiéncia como objeto tedrico e empirico.

No Prefacio deste livro, Gaudéncio Frigotto ressalta que
“podemos projetar em nossa mente a mais confortavel cadeira,
mas até que o artesao nao a produza nao podemos sentar, pois
ndo nos sentamos nas ideacdes ou nas ideias”. Sua intencio é nos
alertar sobre uma questio de ordem epistemologica: a necessida-
de de buscar a materialidade das concepgoes de experiéncias que
apreendemos, construimos e interiorizamos como nog¢ao ou con-
ceito. Nesse sentido, o que significa dizer que é preciso ouvir a
voz da experiéncia? Se os saberes do trabalho advém da experién-
cia, é preciso buscar a materialidade das rela¢Ges sociais de produ-
¢do que constituem a experiéncia de trabalho. Se o sabor do pao
nao revela quem plantou o trigo (MARX, 1980), cabe entender de
que maneiras o latego do feitor de escravos e o olhar ansioso do
capitalista se constituem em elementos de sociabilidade na con-
formacido dos processos de trabalho e dos processos educativos.

Ainda no Prefacio, Frigotto nos interpela com duas ques-
toes que considera subjacentes ao titulo do livro — Experiéncia: o
termo ausente?:

A primeira assim pode ser expressa: se a experiéncia estd
ligada aos processos da vida no trabalho, na educacio, na
politica, na cultura humana em geral, o que explica a sua
auséncia ou a pouca frequéncia nas analises da relacio tra-
balho e educa¢io e movimentos sociais? A questio subja-
cente: quais as consequéncias politicas, na luta de classes,
da auséncia ou da parca frequéncia da analise do terreno
contraditério da experiéncia na compreensio do fato de
que a maioria dos trabalhadores pertencem a classe traba-
Ihadora, mas nao tem a consciéncia de seu pertencimento?

Seria a experiéncia um termo ou uma categoria ausente?
Embora o titulo do livro tenha sido tomado de empréstimo de
um dos subtitulos do livto A miséria da teoria, de Thompson



(1981, p. 180-201), é mais que evidente que, aqui, a experiéncia
esta fortemente presente, N30 apenas como termo, mas como ca-
tegoria analitica. Entretanto, além de objeto tedrico, ela se consti-
tui também como objeto empirico em nossas pesquisas? Em que
medida temos promovido o dialogo entre conceito e evidéncia in-
terrogada? O que podemos aprender com as contribui¢cdes
dos/as autores/as?

Além de Karl Marx, F. Engels, E. P Thompson e Maurice
Halbwachs, outros pensadores serviram como suporte tedrico
para que os autores/as deste livto pudessem refutar ou reafirmar
concepgoes tedrico—metodologicos acerca da categoria experién-
cia. Entre outros, citamos por ordem alfabética: Antonio Grams-
ci, Antonio Pais, Aristételes, Bernard Charlot, Francois Chatele-
tet, Francois Dubet, Georges Canguilhem, Gerard Malgalive,
Hans—Georg, Gadamer, Herman Sorgentini, Ivar Oddone, ]J.
Arbéstegui, Jarbas Barato, John Dewey, José Marti, Karl Man-
nheim, Merleau—Ponty, Paulo Freire, Raymond Willians, Vi-
gotsky, Walter Benjamin, Yves Schwartz.

Cada texto fala por si. Cada autor/a interpela a categotia
experiéncia a sua maneira, a luz de referenciais te6rico-metodolo-
gicos que elege para compreender a realidade humano—social. Pa-
rafraseando Gramsci (1982), no processo de conhecer—nos a nos
mesmos como resultado de um longo processo histoérico, precisa-
mos considerar nossas proprias experiéncias em diversas esferas
da vida social: no trabalho docente, no trabalho de pesquisa ou de
reprodugao espiritual da realidade, no trabalho de cuidado dos fi-
lhos, no trabalho de cuidado do “outro”, além de outros traba-
lhos necessarios para a produgao da existéncia humana. Historica-
mente e socialmente determinada, a experiéncia individual é sem-
pre experiéncia coletiva, gerada e geradora de memoria coletiva.
E experiéncia vivida, experienciada coletivamente na relagio com
o outro, na relacio com um determinado grupo ou classe social.

Agradecemos aos pesquisadores e as pesquisadoras que
carinhosamente atenderam ao nosso chamado, prontificando—se
a explicitar as formas como interpelam tedrica e empiricamente a
categoria experiéncia. A José Luis Sanfelice, por acreditar neste
trabalho. E também a Gaudéncio Frigotto pela leitura atenta e
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cuidadosa dos textos e pelas sabias palavras impressas no Prefacio
deste livro, lembrando—nos que, no atual momento historico,
marcado pelo aprofundamento do neoliberalismo, nossa tarefa é
“entender a materialidade cotidiana experienciada em condig¢oes
precarias de producdo da existéncia e de eterna provisoriedade e
inseguranc¢a em relagdo ao amanha”.

Acreditamos ter conseguido aprofundar nossos referenci-
ais te6rico-metodolégicos, reunindo e socializando as contribui-
¢Oes de algumas redes de pesquisa que compdem e que fazem in-
terlocucao com o Museu Pedagégico (UESB), o Neddate (UFF) e
o Histedbr (Unicamp) para produzir um livro que cumpre o papel
de instigar a discussdo sobre a experiéncia humana, individual e
coletiva. Mais uma vez, repetindo as palavras de Thompson
(1981, p. 15), essa é “uma categoria que por mais imperfeita que
seja, ¢ indispensavel ao historiador” e também a nds pesquisado-
res/educadores se, de fato, queremos compreender e transformar
a realidade humano—social.

Boa leitural
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A EXPERIENCIA NA CONCEPCAO
MATERIALISTA DIALETICA DA
HISTORIA

José Claudinei Lombardi'

Foi um desafio escrever sobre “experiéncia”. Inicialmente
rejeitei a empreitada, mas acabei trazendo o estudo para o refe-
rencial tedrico-metodologico que estou familiarizado: o marxis-
mo. Nao conhecia nenhum trabalho que abordava o assunto,
nem mesmo tive bom resultado garimpando sobre o assunto na
internet. Assim, coloquei-me o desafio de refletir sobre a expe-
riéncia na concepgao materialista dialética da histéria, tendo por
base a classica obra A Ideologia Alema, de Marx e Engels®. Busquei
construir uma exposi¢ao didatica e, por isso, acabei organizando
este capitulo em seis partes: primeiro abordo o termo experiéncia
para, em seguida, ir seguindo o fio—condutor da filosofia, buscan-
do entender os sentidos que o termo foi assumindo ao longo do
tempo, chegando até meados do Século XIX?; finalmente, explo-
ro o conceito de experiéncia para 0 marxismo, concepgao em que

! Professor Titular da Faculdade de Educacio da Unicamp. Coordenador exe-
cutivo do Grupo de Estudos e Pesquisas HISTEDBR. Bolsista produtividade
do CNPq.

2O trabalho nessa obra teve por objetivo fazer uma critica a0s "jovens hegelia-
nos" e delinear os pressupostos filoséficos que consideravam fundamentais
para uma concep¢ao a um s6 tempo materialista, dialética, historica e critica. A
redacido do manuscrito foi concluida em 1846 e, ainda sem uma redagdo defini-
tiva e como foi impossivel a publicacio imediata do livto, os manusctitos fo-
ram abandonados “a critica roedora dos ratos”, como registrou Marx no Prefa-
cio da Contribuicdo a Critica da Economia Politica. O livro s6 foi publicado
em 1933 e simultaneamente langado em Leipzig e Moscou.

* O percurso sobre a concepcio de mundo (ontologia) e de conhecimento
(gnosiologia) ao longo da histéria foi objeto de meus estudos e reflexoes e es-
tdo sistematizados no Capitulo 4 da Parte II de minha tese de livre—docéncia:
LOMBARDYI, José Claudinei. ReflexGes sobre educagio e ensino na obra de
Marx e Engels / José Claudinei Lombardi. — Campinas, SP: [s.n.], 2010. Tese
(livre docéncia) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educa-
¢ao. Disponivel na Biblioteca Digital da Unicamp.
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este conceito nao ocupa um lugar central, como uma categoria de
analise*.

1. Experiéncia: uma palavra polissémica

Nao ¢ dificil concluir que experiéncia é uma palavra polissémi-
ca e guarda varios e contraditorios sentidos. Etimologicamente
vem do grego Eumeiowmodg (empirico), do qual originou éumetpia
(empirismo) e que foi traduzido para o latim pelo termo experi-
entia, uma palavra formada por trés particulas: "ex" (fora), "peri”
(petimetro, limite) e "entia" (a¢ao de conhecer, aprender ou co-
nhecer). Literalmente se traduz como o ato de se aprender ou co-
nhecer para além dos limites. O termo é usado nas linguas latinas
num amplo sentido, abarcando varios significados: 1. o ato ou
efeito de experimentar ou a apreensao sensivel da realidade pelo
sujeito; 2. o ensinamento adquirido com a pratica; 3. a habilidade,
pericia, a pratica adquirida com o exercicio de uma profissio (B
um professor com experiéncia...); 4. a demonstracao, tentativa
ou ensaio por meio de verificagdo, usualmente sensivel (Expe-
riéncia quimica). Em termos mais propriamente filosoficos, expe-
riencia tem trés sentidos: a) de experimentagdo; b) de conheci-
mento que nos ¢ transmitido pelos sentidos; ¢) de conjunto de
conhecimentos individuais ou coletivos que resultam de aquisi-
¢oes acumuladas historicamente pela humanidade’. Essas defini-
¢Oes para O termo experiéncia estio presentes NoO senNso comum €
foram usados ao longo da Histéria da Filosofia e da Ciéncia.
(FERREIRA, s.d., p. 599; MORA, 1998, p. 263).

2. Experiéncia na Filosofia Antiga e Medieval

O termo experiéncia surgiu na Grécia Antiga: empeiria (em
grego Epmetpinoc— que se 1€ empeirikds) dai empirismo ou conheci-

* Minhas pesquisas e reflexdes sobre a concepgio materialista dialética da his-
toria estdo sistematizadas no capitulo 5 da Parte II da mesma tese.

® Para construir esses varios sentidos do termo consultei o verbete “Experién-
cia” de: FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario da Lin-
gua Portuguesa. R]: Editora Nova Fronteira. [s.d.]; também MORA, José Fer-
rater. Dicionario de Filosofia. Sio Paulo: Martins Fontes, 1998.



mento empirico que, ndo etimologicamente se traduz como co-
nhecimento adquirido por meio da experiéncia. Foi usado na re-
flexdo quanto aos principios racionais® e foi tratado pelas princi-
pais escolas filosoficas: “De onde vieram os principios racio-
nais...? De onde veio a capacidade para a intuigdo (razao intuiti-
va) e para o raciocinio (razao discursiva)? Nascemos com eles?
Ou nos seriam dados pela educagao e pelo costume? Seriam algo
proprio dos seres humanos, constituindo a natureza deles, ou se-
riam adquiridos através da experiéncia?” (CHAUI, 1997, p. 69).
Na Grécia Antiga, as reflexées filosoficas polarizaram os pensa-
dores em duas posi¢oes: o inatismo, afirmando que trazemos em
nossa inteligéncia, desde o nascimento, nao s6 os principios raci-
onais, mas também algumas ideias inatas; o empirismo, pressu-
pondo que a razao, com seus principios e seus procedimentos, le-
vava a aquisi¢do dos conhecimentos através da experiéncia.

Platao foi um filésofo que centrou discussao no problema
do conhecimento, expresso na doutrina das ideias: formas incot-
poreas e transcendentes que eram “modelos” dos objetos sensi-
veis. Suas formulacGes aparecem em varias obras, como Ménon,
Fédon, Banguete, Repiiblica, Fedro. A filosofia platonica’ faz distingdo
entre o mundo sensivel e o mundo inteligivel, diferenciando entre
experiéncia (opiniao) e razao (conhecimento). Platiao foi o primei-
ro sistematizador e principal representante do inatismo na Filoso-
tia Antiga (Chaui, 1997, p. 69-70). No Ménon Platao supostamen-
te reproduz um didlogo de Socrates com um jovem escravo anal-
fabeto. Sécrates, usando seu método, vai fazendo perguntas habi-
lidosas ao jovem escravo, conseguindo que este demonstre sozi-
nho um dificil teorema de geometria (o teorema de Pitagoras) e
outras verdades matematicas. Platdo entdo pergunta: como isso
seria possivel se o escravo nao tivesse nascido com a razao e com
os principios da racionalidade? Como dizer que conseguiu de-
monstrar o teorema por um aprendizado vindo da experiéncia, se

® CHAUL, Marilena. Convite a Filosofia. 9. ed. Sio Paulo: Editora Atica, 1997
(9*. Edigdo).

7 Uma sintese sobre a vida e obra de Platio encontra—se em: Platio. Didlogos.
Selegio de textos de José Américo Motta Pessanha; tradugdo e notas de José

Cavalcante de Souza, Jorge Paleikat e Jodo Cruz Costa. — 5. ed. — Sio Paulo :
Nova Cultural, 1991. — (Os pensadores)
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ele jamais sequer ouviu falar de geometria? N4 Repriblica, Platao
desenvolve ainda mais uma teoria ja delineada no Ménon, a teoria
da reminiscéncia que afirma que ja nascemos com a razao € as
ideias verdadeiras, sendo a Filosofia um caminho que nos faz re-
lembrar essas ideias. Para explicar a teoria da reminiscéncia, Pla-
tdo narra o mito de Er® do qual conclui que o conhecimento é re-
cordar a verdade que ja existe em nos; é despertar a razdo para
que se exer¢a por si mesma. Se ndo nascéssemos com a razio e
com a verdade, indaga Platao, como saberfamos que temos uma
ideia verdadeira ao encontra—la? Como poderfamos distinguir o
verdadeiro do falso se nao nascéssemos conhecendo essa diferen-
¢a? Disso decorria a énfase platonica no método socratico: Soc-
rates fazia perguntas, pois, através delas, as pessoas poderiam
lembrar—se da verdade e do uso da razdo, assim estabelecendo
critérios de julgamento.

Aristoteles apontou para o caminho oposto: a experiéncia
integrava a estrutura do conhecimento (grosis), como algo proprio
de todos os seres humanos, através da qual se apreendia o singu-
lar, o empirico. Era, portanto, o ponto de partida para o conheci-
mento do mundo interior e exterior. Aristoteles’ foi discipulo de
Platao, mas que discordou da divisdo platonica entre mundo das
ideias e mundo dos sentidos. Ao contrario deste, Aristoteles en-

® O pastor Er morreu e foi levado para o Reino dos Mortos. Ali chegando, to-
mou conhecimento de que todas as almas — dos herdis gregos, de governantes,
de artistas, de seus antepassados e amigos, etc. — contemplam a verdade e pos-
suem o conhecimento verdadeiro; ademais, todas as almas, a fim de se purifi-
carem das dividas passadas, reencarnam sucessivamente até ndo mais precisa-
rem estagiar na Terra, permanecendo na eternidade. Antes de voltar a Terra,
estas almas escolhem, para o beneficio de seu aprendizado, uma nova identida-
de —um nobre, um guerreiro, um mercante, artista, sabio. No retorno a Terra,
as almas percorrem uma extensa planicie onde passa o Rio Lethé (em grego
quer dizer esquecimento), e bebem de suas aguas. As almas que escolheram
vida de rei, de guerreiro ou de comerciante rico, se fartam daquela agua e es-
quecem toda a verdade que contemplaram; as almas que bebem pouco dessa
agua, quase nao se esquecem do que conheceram e sdo capazes de lembrar o
que viram e ter sabedoria, usando assim a razio.

° Uma sintese sobre a vida e obra de Aristételes encontra—se em: Aristételes.
Topicos; Dos argumentos sofisticos. Selegdo de textos de José Américo Motta
Pessanha; traducdo de Leonel Vallandro e Gerd Bornheim da versao inglesa de
W.A. Pickard. Sio Paulo: Nova Cultural, 1987. (Os Pensadores).



tendeu que "INao existe nada na mente gue nao tenha passado pelos senti-
dos". Rejeitou, assim, o inatismo platonico, a realidade era consti-
tuida por seres singulares, concretos e mutaveis, empiricamente
conheciveis. A partir do conhecimento empirico da realidade, a
ciéncia estabelecia defini¢cGes essenciais e buscava atingir o uni-
versal, que era seu objeto proprio. A repeticio das observagoes
dos casos particulares permitia uma operagao do intelecto, a indu-
¢ao, que conduzia do particular ao universal. O universal era o re-
sultado dessa atividade intelectual (Pessanha. In: Aristoteles,
1987). O universal que existe no espirito humano, sob a forma de
conceito, nao é uma criagao subjetiva, nem ideias transcendentes
do mundo fisico, mas sim a estrutura inerente aos proprios obje-
tos. Mas a filosofia aristotélica ndo se restringia ao conhecimento
cientifico, empirico, da realidade, pois mesmo as ciéncias se arti-
culavam a especulagdo metafisica. A metafisica era, afinal, o estu-
do do ser enquanto ser, podendo revelar a estrutura caracteristica
de qualquer ser que, partir da qual o intelecto, usando os dados
fornecidos pela sensagao, construfa conceitos. A metafisica garan-
tia, assim, que Os conceitos nao eram meras convengdes do es-
pirito humano e que a légica, enquanto instrumento que permite
a utilizacio cientifica desses conceitos, era fundamentada na reali-
dade, sobre a qual poderia legitimamente operar.

No longo periodo de hegemonia ideoldgica do cristianis-
mo, sob a Igreja Catodlica, o inatismo e o empirismo também esti-
veram presentes na Filosofia Medieval, notadamente em Santo
Agostinho e Santo Tomas de Aquino. Agostinho' inspirou—se no
neoplatonismo, buscando fundir o carater especulativo da filoso-
fia grega com o carater pratico da filosofia latina (o cristianismo).
Seu interesse central estava nas questoes sobre Deus e a alma, in-
clusive quando se preocupava com problemas praticos e morais,
como o mal, a liberdade, a graca, a predestinacdo. Para Agostinho
a problematica gnosiolégica foi resolvida retomando o iluminis-
mo platonico, mas diferentemente deste, admitia os sentidos
como fontes de conhecimento. Seu entendimento, entretanto,

10 Pessanha, Santo Agostinho: Vida e Obra. In: Agostinho, Santo. Confissoes;
De magistro = Do mestre / Santo Agostinho. 2.ed. Sio Paulo: Abtil Cultural,
1980. (Os pensadores).
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nada tinha de apoio ao empirismo, pois para o conhecimento in-
telectual era necessaria uma luz espiritual que vinha de Deus, era
o Verbo de Deus, a origem de todas as ideias. No Verbo de Deus
existiam as verdades eternas, as ideias, as espécies, os principios
formais das coisas e os modelos dos seres criados. Para o conhe-
cimento das verdades eternas e das ideias das coisas reais, a luz
intelectual s6 poderia ter uma origem: o Verbo de Deus. Em
Agostinho (MELO, 2015) o inatismo da reminiscéncia platonica
foi reinterpretado em sentido tefsta e cristao, mas rejeitando a re-
miniscéncia como um processo de recordagao de vidas passadas.
A verdade nio ¢ criada pelo pensamento, mas é descoberta por
ele; a verdade niao é uma descoberta exterior, mas um processo
interior, um Bem que esta no homem. A gnosiologia platonica foi
mantida, mas com o conteudo da teologia cristd: para que o co-
nhecimento intelectual humano se realizasse, nio bastavam as
forcas naturais do espirito, era fundamental e necessario uma par-
ticular e direta iluminacio divina''.

Santo Tomas de Aquino'? foi um sistematizador do con-
junto do saber filoséfico, teologico e moral de seu tempo (MA-
TOS, 1988), constituindo—se num intelectual que viveu intensa-
mente os conflitos intelectuais de sua época e que opunham a fé a
razao, a teologia a filosofia, a crenga na revelagao biblica as desco-
bertas dos filésofos gregos. Eram conflitos que vinham da filoso-
fia grega e, com a feudalizagdo, se acentuaram com a difusao da
filosofia aristotélica na segunda metade do século XII. O mais
profundo dos conflitos entre a filosofia aristotélica e os defenso-
res da fé crista, era que a doutrina aristotélica tinha um conteudo
nao soé distinto, mas contrario ao da concepg¢ao crista de mundo:
para Aristoteles o mundo é eterno e incriado; Deus é o motor
imével do universo, "pensamento que se pensa a si mesmo' e

" MELO, José Joaquim Pereira. SANTO AGOSTINHO E O PROBLEMA
DA APRENDIZAGEM HUMANA. Imagens da Educagio, v. 5, n. 1, p. 82—
94, 2015. Link para o artigo: file:///home/zezo/Downloads/23787-114672—
1-PB.pdf.

PMATTOS, Carlos Lopes de. Sto. Tomas: Vida e Obra. In: Sto. Tomas de
Aquino, Dante Alighieri. Selecio de textos / Sto. Tomas de Aquino, Dante
Alighieri; traducdo Luiz Jodo Baratna... [et al.]. Sdo Paulo: Nova Cultural,
1988. (Os pensadores)
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nada cria; a alma nao ¢ forma do corpo organizado, devendo nas-
cer ¢ morrer com ele, sem ter nenhuma destinacao sobrenatural.
A filosofia aristotélica contrariava totalmente as nog¢oes de um
Deus criador e providente, bem como a crenga numa alma imor-
tal, na queda e reden¢io do homem — concep¢oes fundamentais a
doutrina crista (Idem). Tomas de Aquino, tomando por base a fi-
losofia aristotélica, elaborou uma perspectiva empirica e racional,
sem inatismos e iluminacoes divinas. O conhecimento humano
partia dos sentidos, revelando objetos concretos e singulares; pela
abstracio o homem criava conceitos universais. Baseando—se na
metafisica do ato—poténcia de Aristoteles, defendeu Santo Tomas
que o intelecto do homem podia gerar conceitos abstratos e ge-
rais em decorréncia do intelecto nio ser simplesmente passivo,
mas receber e registrar os dados dos sentidos. Embora o conheci-
mento tenha inicio no plano corpéreo, pois sao os sentidos que
apreendem os objetos materiais, o processo de conhecimento é
comandado por sua finalidade, situada no plano incorpéreo, espi-
ritual: o "intelecto agente", ja em ato, move a atualizacao da inteli-
gibilidade e da universalidade potenciais dos dados fornecidos pe-
los sentidos (idem).

3. Experiéncia na modernidade: o empirismo e o
racionalismo

Passando pelo periodo medieval, chega—se a modernidade
com duas grandes concepg¢oes: o racionalismo (termo que englo-
bou o inatismo) e o empirismo. O racionalismo seguiu as trilhas
do inatismo, atribuindo o conhecimento a razdo, aos pensamen-
tos, sendo o método dedutivo considerado superior ao indutivo
na investigacao filoséfica. A mente humana, através do uso da ra-
zao, organiza logicamente os fatos, conduzindo—nos a uma con-
clusdo. Para os racionalistas, somente a razao pode proporcionar
uma verdade absoluta, pois os sentidos sao ilusérios. Os princi-
pais racionalistas foram Descartes, Leibniz e Espinosa. Descartes
expressou as bases do racionalismo, na continuidade do inatis-
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mo", considerando que algumas ideias sdo inatas como “capaci-
dade de pensar e compreender as esséncias verdadeiras, imutaveis
e eternas das coisas” (ABBAGNANO, 1982, p. 521). René Des-
cartes'* quem fincou as bases do racionalismo moderno, buscan-
do os primeiros principios do conhecimento cientifico. O come-
co de suas reflexoes ¢ colocar em duvida o proprio conhecimen-
to: nada resiste a duivida, mas o préprio ato de duvidar, ou de
pensar em duvidar, leva a primeira conclusao metédica: “Cogito,
ergo sun” (Penso, logo existo). F exatamente este “Cogits” que d a
garantia subjetiva de toda ideia clara e distinta no tempo em que a
percebo. O cogito cartesiano funda, desde o racionalismo, a pos-
sibilidade da ciéncia (GRANGER, 1996). O Cogito, ergo sum ¢ a
primeira ideia inata e dela decorre o verdadeiro método de conhe-
cer.

Leibniz considerava inatas as verdades que se revelam
imediatamente como tais a luz natural, sem ter necessidade de ou-
tra verificacao (idem, ibidem). O inatismo nao era 0 mesmo que
havia sido formulado, como uma espécie de escultura que a alma
trazia consigo ao nascer. Ao adagio escolastico “INzbil est in intellec-
tn, quod prius non fuerit in sensu’” ("nada esta no intelecto que nio te-
nha passado pelo sentido") foi acrescido por Leibniz pela restri-
cao “nisi pse intellectus” (senao o proprio intelecto), afirmando com
isso que o intelecto (a alma) dispoe, por sua propria conta, as ca-
tegorias que os sentidos nao lhe poderiam oferecer, como ser,
substancia, uno, mesmo, causa, percepgao, raciocinio, etc. (idem,
ibidem).

Numa perspectiva contraria ao racionalismo se perfilaram
os empiristas. O empirismo ¢ uma teoria gnosiolégica que afirma
a primazia da experiéncia sensorial na constru¢ao do conheci-
mento, nao havendo conhecimentos inatos, verdades a priori ou
conceitos abstratos e universais. F. sempre preciso partir de fatos
concretos. Metodologicamente enquanto o racionalismo se baseia

“Estou tomando pot base Nicola ABBAGNANO, Dicionédrio de Filosofia.
Sio Paulo: Mestre Jou, 1982.

“GRANGER, Gilles—Gaston. Introducio. In: DESCARTES, René. Medita-
¢bes Metafisicas. Introducdo de Gilles Gaston Granger. Preficio e notas de
Gérard Lebrun. Traducio de J. Guinsburg e Bento Prado Janior. 5. ed. Sio
Paulo: Nova Cultura, 1996. (Os Pensadores).



na matematica, na razao e no método dedutivo, o empirismo se
baseia nas ciéncias naturais, nas experiéncias repetidas e no méto-
do indutivo de constru¢io do raciocinio. Antes da experiéncia,
nossa razao ¢ como uma “folha em branco” onde nada foi escri-
to, ou uma “tabula rasa” onde nada foi gravado (CHAUI, 1997,
p. 71). Para os empiristas (cf. CHAUI, 1997, p. 71-72) os conhe-
cimentos come¢am com a experiéncia dos sentidos, as sensagoes,
em que as coisas da realidade exterior excitam nossos sentidos
(cores, sabores, odores, sons, textura, etc.). As sensacoes formam
uma percepgao, resultado das varias e diferentes sensagoes. As
percepgdes, por sua vez, se combinam ou se associam. A combi-
nagdo ou associagdo pode dar—se por trés motivos: por seme-
lhanga, por proximidade ou contiguidade espacial e por suces-
sdo temporal. A causa da associacdo das percepgoes ¢ a repeti-
¢do. Essas associagdes constituem as ideias que, trazidas pela ex-
periéncia, isto ¢, pela sensac¢ao, pela percepgao e pelo habito, sao
levadas 2 memoria e, de 14, a razao as apanha para formar os pen-
samentos.

O empirismo desenvolveu—se na modernidade a partir da
contribui¢ao de varios autores: como John Locke, George Berke-
ley e David Hume". John Locke ¢ considerado o "pai" do empi-
rismo britanico, em franca oposi¢ao ao racionalismo que predo-
minava na Europa. Em sua obra Ensaio Sobre o Entendimento Hu-
mano, 2 mente humana foi descrita como uma “tabula rasa”, na
qual, por meio da experiéncia, eram gravadas as ideias. Locke di-
ferenciava dois tipos de ideias: as ideias simples, sobre as quais
nao se poderia estabelecer distingdes, e as ideias complexas e que
resultavam de associagoes de ideias simples, pelo qual era forma-
do um conceito abstrato da substancia material. George Berkeley
foi outro pensador dessa concepgao filosofica e cientifica. Nao
admitia o pressuposto da passagem dos conhecimentos obtidos
pelos dados da experiéncia para um conceito abstrato e universal.
Para Berkeley a substancia material nao podia ser conhecida em si
mesma, apenas se conhecem as qualidades resultantes do proces-

5 Nio estou sendo original na sintese sobre esses trés autores classicos do em-
pirismo, tendo apenas sistematizado o conteudo do verbete “Empirismo” da
Enciclopédia livre. In: https://pt.wikipedia.org/wiki/Empirismo
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so perceptivo. Para ele, o conhecimento nada mais era que um
feixe de sensa¢oes, dai sua maxima: “ser ¢ ser percebido”. Berkeley
defendeu a existéncia de uma mente cdsmica, universal e superior
a dos homens: Deus que tudo percebe e conhece. Para o homem,
entretanto, o mundo era impossivel de ser verdadeiramente co-
nhecido, pois esse conhecimento so6 ¢ acessivel a Deus. Essa con-
cepcao defendida por Berkeley ficou conhecida na filosofia como
idealismo subjetivo. David Hume, por sua vez, reconhecia dois ti-
pos de conhecimento: as matérias de fato e a relagao de ideias. O pri-
meiro tipo de conhecimento decorria da percep¢ao imediata e era
a unica forma verdadeira de conhecimento. A relacio de ideias re-
sultava da relagdo ou inferéncia de outras ideias e da qual se con-
clui outra ideia; esta nova ideia, era logicamente verdadeira e ne-
cessaria, uma vez que foi inferida através de um raciocinio de-
monstrativo, pelas regras da logica formal. Este conhecimento,
porém, era apenas tautolégico, pois nada acrescentava de novo,
tratando—se apenas da relagao de ideias que os homens ja possui-
am. Hume refutou a prépria nogao de causalidade, pois o motivo
de um fenémeno ser sempre seguido de outro faz com que eles
se relacionem entre si de tal forma que um ¢ encarado como cau-
sa do outro. Entretanto, causa e efeito, enquanto impressoes sen-
siveis, nao passam de um evento seguido de outro. A nog¢ao de
causalidade—necessaria a partir da simples observacao, sem aplica-
¢do dos "raciocinios demonstrativos" nao passa apenas de uma
dedugao humana, que de forma alguma constitui um conheci-
mento verdadeiro, trata—se apenas de um costume, de um habito.

No mesmo processo em que foram sendo elaborados, o
racionalismo e o empirismo foram objeto de critica, apontado—se
os limites e os problemas que essas gnosiologias apresentavam.
No século XVIII eram grandes os problemas filoséficos enfrenta-
dos pelo inatismo e pelo empirismo: “Do lado do inatismo, o
problema pode ser formulado da seguinte maneira: como sio ina-
tos, as ideias e os principios da razio sao verdades intemporais
que nenhuma experiéncia nova podera modificar. [...]. Do lado
do empirismo...: a racionalidade ocidental s6 foi possivel porque
a Filosofia e as ciéncias demonstraram que a razao ¢é capaz de al-
cancar a universalidade e a necessidade que governam a propria



realidade, isto ¢é, as leis racionais que governam a Natureza, a so-
ciedade, a moral, a politica. Ora, a marca prépria da experiéncia é
a de ser sempre individual, particular e subjetiva. Se o conheci-
mento racional for apenas a generalizacdo e a repeti¢ao para to-
dos os seres humanos de seus estados psicolégicos, derivados de
suas experiéncias, entdo o que chamamos de Filosofia, de ciéncia,
de ética, etc. sio nomes gerais para habitos psiquicos e nio um
conhecimento racional verdadeiro de toda a realidade, tanto a rea-
lidade natural quanto a humana.” (CHAUI, 1997, p. 75).

4. Experiéncia na sintese kantiana

A sintese filoséfica de Immanuel Kant'®, denominada de
criticismo ou idealismo #ranscendental, foi uma resposta do pensa-
dor aos problemas do inatismo (racionalismo matematico) e do
empirismo (a fisica newtoniana). Kant promoveu uma “revolucio
copernicana” na Filosofia (CHAUI, 1997, p. 76-77), submetendo
o pensamento filoséfico ao crivo da andlise critica e debrugando—
se, fundamentalmente, sobre duas questdes: quanto as possibili-
dades, limites e esferas de aplicagio do conhecimento; sobre a
problematica moral — como o homem deve agir em relagdo aos
semelhantes, como proceder para obter a felicidade ou o bem su-
premo. Abordaremos apenas a primeira problematica.

Para Kant'’, o conhecimento é a propria razio e esta é
como uma Lug Natural de tudo. Analisando o problema do co-
nhecimento, em sua Critica da Razao Pura, Kant entendeu a razao
como uma estrutura vazia, uma forma pura e sem conteudo, uma
estrutura universal, Gnica para todos os seres humanos, em todos
os tempos e lugares. Essa estrutura nao é adquirida pela experién-
cia — e ¢é a priori — pois vem antes da experiéncia e nao depende
dela (idem, p. 78). Os conteudos que a razao conhece e sobre os

'$ CHAUI, Marilena de Souza (consultoria). Kant: Vida e obra. KANT, Imma-
nuel. Critica da razdo pura; tradugdao de Valerio Rohden e Udo Baldur Moos-
burguer. 3. ed. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1987. (Os pensadores)

Y Sintese didatica da filosofia kantiana, da qual nos apropriamos ao longo do
texto, encontra—se em:
http://conteudodafilosofia.blogspot.com.br/2011/08/kant—immanuel-1724—
1804.html.
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quais reflete, advém da experiéncia. Sem o conhecimento empiri-
co, a razdo seria vazia e inoperante. Kant distinguiu duas formas
de conhecimento: o empirico ou a posteriori € 0 puro ou a priori.
Os conhecimentos empiricos (a posteriori) sio aqueles fornecidos
pela experiéncia; os conhecimentos puros (a priori) sao puras in-
tui¢oes, nao dependem de qualquer experiéncia sensivel e distin-
guem—se pela universalidade e necessidade. A experiéncia sensi-
vel, por si s6, jamais produz juizos necessirios e universais e
quando se esta diante de conhecimentos desse tipo, estamos dian-
te de um conhecimento a priori (cf. CHAUI, 1987, p. IX). Junta-
mente com essa distingdo entre conhecimentos a priori (puros) e
a posteriori (empiricos), Kant distinguiu entre juizo analitico e jui-
zo sintético. Nos juizos analiticos, fundados no principio de identi-
dade, o predicado aponta um atributo contido no sujeito, sendo o
juizo apenas um processo de analise, através do qual se extrai do
sujeito aquilo que ja esta contido nele (idem, ibidem). Os juizos
sintéticos, a0 contrario, fundem o conceito expresso pelo predicado
ao conceito do sujeito e constituem o Unico tipo que enriquece O
conhecimento. Os juizos analiticos ndo representam qualquer en-
riquecimento ao conhecimento, o cerne do conhecimento esta
nos juizos sintéticos, para os quais Kant apresentou ainda outra
divisdo: juizo sintético a posteriori e juizo sintético a priori. Os juizos sin-
téticos a posteriori, sao universais e necessarios, mas carecem de im-
portancia pois sao contingentes e particulares, resultados de expe-
riéncias esgotaveis em si mesmas; os juizos siutéticos a priori consti-
tuem o nucleo da teoria do conhecimento kantiana, devem set, ao
mesmo tempo, universais e necessarios, sintéticos e objetivos,
fundados na experiéncia.

Para Kant o conhecimento racional ¢ aquele que produz a
Filosofia e a Ciéncia, constituindo—se em uma sintese da razao
entre uma forma universal inata e um conteudo particular ofereci-
do pela experiéncia. O conhecimento pressupde a estrutura da ra-
730, constituida por trés estruturas — ou formas — a priori: a estru-
tura ou forma da sensibilidade; a estrutura ou forma do entendi-
mento e a estrutura ou forma da razao propriamente dita. Para
Kant s6 ha conhecimento quando a experiéncia oferece conteu-
dos a sensibilidade e ao entendimento, tendo a razdo a funcio de



regular e controlar a sensibilidade e o entendimento. A forma da
sensibilidade é a que permite ter percepgdes. O espago é uma for-
ma a priori da sensibilidade, bem com o tempo que também nao
¢ percebido (apenas temos a experiéncia do passado, do presente
e do futuro), pois o tempo ¢ outra forma a priori da sensibilidade
que existe em nossa razao antes da experiéncia e sem a experién-
cia. A forma do entendimento, por sua vez, organiza os conteu-
dos enviados pela sensibilidade, (organiza as percepgoes). Sendo
o conteudo oferecido pela experiéncia, sob a forma do espago e
do tempo, a razao, através do entendimento, organiza tais conteu-
dos empiricos através dos conceitos. Para tanto, o entendimento
possui aprioristicamente um conjunto de elementos que organi-
zam os conteudos empiricos: sao as categorias ¢ sem elas nao
pode haver conhecimento intelectual, pois elas sio as condigdes
para o conhecimento. As categorias permitem organizar os dados
da experiéncia segundo a qualidade, a quantidade, a causalidade, a
finalidade, a verdade, a falsidade, a universalidade, a particularida-
de. Sdo categorias a priori pelas quais o sujeito do conhecimento
formula os conceitos, organiza a realidade e a conhece.

Para Kant, em sua Critica da Razao Pura, o conhecimento é
constituido por sinteses dos dados ordenados pela intuicao sensi-
vel espago—temporal, mediante as categorias aprioristicas do en-
tendimento. Para ele, nio é possivel conhecer o noumenon® ou
as coisas em si mesmas, mas apenas o fenomeno, as aparéncias.
E a razdo que conhece os objetos do conhecimento; e os objetos
do conhecimento sio os conteudos empiricos que recebeu as for-
mas e as categorias do sujeito do conhecimento. Para Kant a ra-
730 NAo esta nas coisas, mas nos homens; ela ¢ sempre razao sub-
jetiva, nao podendo conhecer a realidade em si mesma, nem pode

8 preciso um breve esclarecimento sobre a palavra Nameno ou notimeno,
etmologicamente do grego (voodusvov) referia—se a um objeto ou evento conhe-
cido sem a ajuda dos sentidos. Para os filésofos gregos antigos, a esfera do na-
meno referia—se a uma realidade superior, apenas conhecida pela razao filosofi-
ca; também foi entendimento como a esséncia de algo, aquilo que faz algo ser
o que ¢é. Kant introduziu o termo para referir—se a coisa em si, a0 real, aos se-
res como existem em si mesmo, de forma independente da experiéncia dos su-
jeitos. O nodmeno é incognoscivel.
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pretender que exista uma razao objetiva governando as proprias
coisas (CHAUIL, 1997, p. 78-79).

5. Experiéncia na sintese hegeliana

Georg Wilhelm Friedrich Hegel” também elaborou uma
sintese para responder aos limites do racionalismo, do empirismo
e também para o kantismo. Para ele a razdo é, ao mesmo tempo,
o entendimento e a realidade profunda das coisas, a esséncia do
proprio Ser; um modo de pensar as coisas e o proprio modo de
ser das coisas. A maxima de Hegel “O racional ¢ real e o real ¢ racio-
nal", significa que o real e o ideal sao faces de uma mesma e sinica moeda, a
propria expressao da realidade (ARANTES, 2005, p. 14). Até entao,
as Ideias s6 eram racionais e verdadeiras se fossem intemporais,
perenes e eternas; Hegel, entretanto, defendeu que tudo se trans-
forma no decurso da histéria, se manifestando no proprio proces-
so historico: “A histiria universal nada mais é do que a manifestacao da
razao"”. A razdo nao esta na Historia; ela é a Historia. A razdo nio
estd no tempo; ela é o tempo. E ela que da sentido ao tempo.
(CHAUI, 1997, p. 80).

A histéria para Hegel é um progresso, um vir—a—ser, a
histéria do Espirito universal que se desenvolve e se realiza por
etapas sucessivas até atingir, no final, a plena consciéncia de si
mesmo: “o absoluto 56 no final serd o que ele é na realidade””. O Espiti-
to, de inicio adormecido, "alienado" no universo, surge cada vez
mais manifestamente como ordem, como liberdade, como cons-
ciéncia. O progresso do Espirito continua e se concluira através
da histéria dos homens. Cada povo, cada civilizagao, tem por
missao realizar uma etapa desse progresso do Espirito. O Espirito
humano, de inicio uma consciéncia confusa, um espirito pura-
mente subjetivo, a sensa¢do imediata. Depois, ele consegue obje-

¥ ARANTES, Paulo Eduardo (consultoria). Hegel: Vida e obra. HEGEL, Ge-
org Wilhelm Friedrich. Estética: A Ideia e o ideal; Estética: o Belo Artistico ou
o Ideal; traducio de Otlando Vitorino. Sio Paulo: Nova Cultural, 2005. (Os
pensadores).

% Sintese didatica da filosofia hegeliana, da qual nos apropriamos ao longo do
texto sobre o autor, encontra—se em:
http://conteudodafilosofia.blogspot.com.br/2011/07 /hegel 29.html .
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tivar—se sob a forma de civiliza¢oes, de instituigdes organizadas.
E o Espitito objetivo que se realiza naquilo que Hegel chama de
"o mundo da cultura", quando o Espirito se descobre mais clara-
mente na consciéncia artistica e na consciéncia religiosa, para fi-
nalmente apreender—se na Filosofia como Saber Absoluto. Apds
ter saudado em Napoledo "o espirito universal a cavalo", Hegel
entendeu que o Hstado prussiano de seu tempo era a expressio
mais perfeita do Espirito Absoluto. A for¢a ndo oprime o direito,
mas o exprime; aquele que ¢ vitorioso na Historia €, simultanea-
mente, o mais dotado de valor e a virtude "exprime o curso do
mundo".

Entendendo a Razao como devir histérico, Hegel buscou
entender a razao logica que rege a histéria. A logica classica consi-
derava que uma proposicao era quando reduzida, identificada a
uma proposi¢ao ja admitida, operando com o principio de identi-
dade. Para Hegel, entretanto, a histéria, ao contrario, é o dominio
do mutavel. Aplicar a razao classica a historia equivalia a mostrar
que a mudanga ¢ aparente, que no fundo tudo permanece idénti-
co. Isso seria negar a prépria historia, recusar o tempo. Contra-
pondo—se a esse entendimento, o racionalismo idealista de Hegel
colocou o devir, a historia, em primeiro plano. Concebeu o pro-
cesso racional como um processo dialético, no qual a contradi¢ao
nao ¢ um acidente que deve ser evitado, mas, ao contrario, é o
proprio motor do Espirito, ao mesmo tempo em que é o motor
da historia, ja que esta ultima nao é sendo o Espirito que se realiza
no tempo. Para Hegel a contradi¢ao ¢ o nicleo do pensamento e
das coisas simultaneamente. O pensamento nio sendo estatico,
procede por meio de contradi¢oes: da zese a antitese e, desta, a sinte-
se, como num dialogo em que a verdade surge a partir da discus-
sao e das contradi¢oes. Uma proposicao (tese) nao se poe sem se
opor a outra (antitese) que, sendo a negacdo da primeira, resulta
transformada em outra que nio ela mesma. Com isso a primeira
proposi¢ao ¢é finalmente transformada e enriquecida, resultando
numa nova formulacao (sintese).

A dialética era para Hegel, a0 mesmo tempo, um procedi-
mento superior do pensamento e o movimento das proprias coi-
sas. Aplicada ao conceito filoséfico fundamental do Ser, este aca-
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bava se enriquecendo dialeticamente. O Ser se constitui na filoso-
fia como uma nocao simultaneamente a mais abstrata e a mais
real, a mais vazia e a mais compreensiva. Como ¢é possivel o ser
transformar—se em outra coisa? Pelo principio de identidade (fun-
damento da légica formal) isso ¢ impossivel. Somente pressupon-
do o principio de contradi¢ao ¢ que seria possivel pressupor que
o Ser é, em ultima anilise, absolutamente nada, é nio set! O set,
puro e simples, equivale ao nao—ser (sua antitese). A contradi¢ao
se resolve no vir—a—ser, resultando no devir (sintese), na qual o
Ser e o Nao—Ser se reencontram fundidos, reconciliados. Hegel
apresenta uma sintese disso através de um exemplo célebre de sua
dialética: o episddio dialético, do senhor e do escravo®, expresso
na Fenomenologia do Espirito.

Atentando—me para a perspectiva com que Hegel tratou a
experiéncia, entendo que é preciso lembrar que ele se opos a sin-
tese aprioristica de Kant, na qual a razio é a construtora da reali-
dade e toda a sua atividade situa—se no ambito da experiéncia,
pois a sintese a priori nio pode, de modo algum, transcender a
experiéncia. A elabora¢ao de Hegel conduziu—o a um monismo
imanentista resolvido na dialética. Para elevar a realidade da expe-
riéncia a realidade absoluta, praticamente divina, Hegel foi obriga-
do a mostrar a racionalidade absoluta da prépria experiéncia. Sen-
do o mundo da experiéncia limitado e deficiente, inconcebivel no
ambito ontoldgico (do Ser enquanto Ser) da filosofia aristotélica,
regida pelo principio de identidade, Hegel retomou o principio de
contradi¢ao da antiga Filosofia Grega concebendo a racionalidade
absoluta da realidade da experiéncia mediante o vir—a—ser absolu-
to (de Heraclito), no qual um elemento gera o seu oposto. Em
termos 16gicos, Hegel recriou dialética, como uma nova logica
para racionalizar o elemento potencial e negativo da experiéncia.
Na elaboragao hegeliana da dialética, cuja caracteristica fundamen-
tal é a negacdo, a positividade se realiza através da negatividade,
num movimento légico de tese, antitese e sintese. A logica dia-

! Dois homens lutam entre si. Um deles é pleno de coragem. Aceita arriscar
sua vida no combate, mostrando assim que ¢ um homem livre, superior a sua
vida. O outro, que nio ousa arriscar a vida, ¢ vencido. O vencedor nio mata o
prisioneiro, ao contrario, conserva—o cuidadosamente como testemunha de sua
vitéria. Tal é o escravo, o "servus", aquele que foi conservado.



lética hegeliana difere da antiga logica formal nao somente pela
negacao do principio de identidade e de contradigao, tal qual
eram concebidos na antiga l6gica formal, mas também porque a
nova légica dialética era a propria légica do Ser, coincidindo a 16-
gica dialética com a ontologia. Em Hegel a realidade é o vir—a—ser
dialético da Ideia, é a autoconsciéncia racional do Espirito Abso-
luto, e como resultado sua concepgao filoséfica acabou num sis-
tema que coerentemente alinhou o monismo ao panteismo, o ide-
alismo ao imanentismo.

6. Experiéncia no marxismo originario

Em Marx e Engels o sentido do termo experiéncia apare-
ce ao longo do conjunto das obras, mas isso nao significa que ¢
um conceito fundamental para a teoria do conhecimento marxis-
ta; mas o termo foi usado em varios de seus sentidos etimologi-
cos: o conceito filoséfico de experiéncia foi usado por referéncia
ao mundo empirico, a apreensio do mundo sensivel, por exem-
plo. Para o tema que estamos explorando no presente capitulo,
ainda que breve e resumidamente buscarei expor o conceito de
experiéncia para a teoria do conhecimento sistematizada por
Marx e Engels. Ainda que seja uma simplificacdo didatica, esta foi
claborada a partir de trés fontes constitutivas: a filosofia alema, a
economia politica inglesa e o socialismo francés, conforme Lénin
e seu classico texto “As Trés Fontes e as Trés partes constitutivas
do marxismo”*.

Com relagao a filosofia alema, sabe—se que a disputa po-
litica e filosofica fervia na Alemanha da primeira metade do Sécu-
lo XIX. No centro desse embate estava o legado do pensamento
de Hegel, notadamente ap6s sua morte em 1831, ficando seus se-
guidores divididos em dois campos contririos®: os hegelianos de

2 1 énine. V.I. As Trés Fontes e as Ttés partes Constitutivas do Marxismo.
Marco de 1913. In: https://www.marxists.org/portugues/lenin /1913/03 /tres-
font.htm.

ZVerbete sobre 0s hegelianos de esquerda em:
<https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/h /hegelianos es-
querda.htm>. ; mais completo e complexo estd o verbete na enciclopédia livre:
https://pt.wikipedia.ore/wiki/Jovens hegelianos.
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direita, que assumiam uma interpretagao politicamente conserva-
dora; os de esquerda, também chamados de jovens hegelianos, e
que tomavam Hegel em um sentido revolucionario, levando—os a
aderirem ao atefsmo na religidao e ao socialismo na politica. O gru-
po de direita detinha a hegemonia do hegelianismo académico,
dominando as catedras de filosofia e ocupando posi¢oes de pres-
tigio na universidade e no governo. Entendiam que as evolugdes
dialéticas da historia alema foram completadas, com o czarismo, e
que a sociedade prussiana, como existia, era o mais pleno desen-
volvimento social e politico para a época. Os jovens hegelianos,
ao contrario, consideravam que a histéria ainda nao havia se com-
pletado e que ainda ocorreriam mudangas dialéticas mais exten-
sas, pois a sociedade da Prussia estava longe da perfeicao, com
bolsées de miséria, governo autoritario, censura, discriminacao e
perseguicao religiosa aos nao luteranos. A tatica da esquerda hegelia-
na para sabotar o que consideram base de um Estado corrupto e
despotico, era atacar a base filosofica da religido. Os seus princi-
pais membros eram os irmaos Bauer (Bruno, Edgar e Egbert),
Ludwig Feuerbach, Moses Hess, Arnold Ruge, Max Stirner, Da-
vid Strauss, Karl Marx e Friedrich Engels (mais ao final).

Karl Marx e Friedrich Engels partiram das questoes can-
dentes do tempo que viviam e que foi fundamental para a elabo-
ragao de uma concepgio filosofica e cientifica mais ampla e com-
plexa. No inicio da década de 1840, Engels estava profundamente
desafiado pela realidade dos trabalhadores ingleses, resultando em
profundas reflexdes criticas sobre a situagao da classe trabalhado-
ra inglesa e sobre as contradi¢des existentes no capitalismo. Marx,
por outro caminho, também enfrentava as questdes materiais dos
trabalhares, particularmente o chamado “roubo de lenha”, afinan-
do suas analises com as do jovem Engels. O trabalho intelectual e
a insercao politica levaram Marx e Engels a refletirem sobre reali-
dade alema e europeia, sobre as contradi¢oes das relagdes da mo-
derna propriedade privada e das relagoes da produgao capitalista,
conduzindo—os a analisarem a base material da sociedade burgue-
sa e a natureza e fungdo das classes sociais e do Estado politico
moderno, inclusive suas expresses ideoldgicas no plano das re-
presentagoes filosoficas, cientificas, religiosas.



Essa trajetéria — da inser¢ao nas questdes da época e da
critica as concepgoes da esquerda hegeliana — ocorreu no breve
periodo entre 1842 e 1845, sendo marcada pela: publicagio dos
escritos sobre a liberdade de imprensa™, por Marx, em 1842; pu-
blicacao d’A guestao judaica e da Critica da filosofia do direito de Hegel,
por Marx, em 1843; publicacao, por Engels, em 1844, do Esbogo
de nma critica da economia politica; no mesmo ano Marx se dedicava a
aprofundar seus estudos economicos e filosoéficos, resultando nos
Manuscritos econdmico e filosdficos, de 1844; em 1845 Engels publica
A sitnagao da classe trabalbadora na Inglaterra, e Marx aprofundava
suas analises sobre a obra de Feuerbach, redigindo as Teses sobre
Fenerbach que sé foram publicadas posteriormente; publica¢ao de
A Sagrada Familia, primeira obra conjunta de Marx e Engels de
critica aos jovens hegelianos, até finalmente a elaboragiao de .4
ideologia alema”, esctita entre 1845 e 1846 que nio foi entio publi-
cada ainda em vida pelos autores. A primeira edi¢dio completa
ocorreu apenas em 1932,

A ideologia alema foi, no meu entendimento, a obra filo-
sofica conjunta de Marx e Engels mais importante, constituindo—
se na primeira e mais estruturada exposi¢do dos pressupostos
fundamentais da concepg¢ao materialista dialética da historia, redi-
gida como um acerto de contas com a filosofia alema de seu tem-
po: tanto da obra de Hegel, como a dos jovens hegelianos, nota-
damente Ludwig Feuerbach. O livro®™ é uma critica 4cida, quase
sempre em tom sarcastico, com a ridicularizagao do idealismo e
do materialismo da filosofia alema, a0 mesmo tempo que foram
expondo as principais categorias filosoficas, metodoldgicas e te-
oricas da nova concepgao: a um tempo materialista, dialética e

2 Esse escrito de Marx de 1842 pode ser lido em: Karl Marx. Liberdade de Im-
prensa. Porto Alegre: L&PM Pocket, 2006. Encontra—se disponibilizada na in-
ternet em: http://resistit.info/livros/liberdade de imprensa.pdf.

% O titulo completo dessa obra é: A Ideologia Alema. Critica da Novissima Fi-
losofia Alema na Pessoa dos seus Representantes Feuerbach, B. Bauer e Stir-
ner e do Socialismo Alemao na Pessoa dos seus Diversos Profetas.

%% Nas citagdes estou usando a seguinte edigio: MARX e ENGELS. A Ideolo-
gia Alema: critica da filosofia alemd mais recente na pessoa dos seus represen-
tantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do socialismo alemio na dos seus dife-
rentes profetas. Volume I e II. Lisboa: Presenca; Brasil : Livraria Martins Fon-

tes. [s.d.]
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histérica. Nao ha concessao na “critica hegeliana”, esta “nunca ul-
trapassou... o terreno da filosofia”; sobre os jovens hegelianos
entenderam que “Toda a critica alema desde Strauss até Stirner li-
mita—se a criticar representagdes religiosas”, mas nao ¢ lutando
contra a religido e a fraseologia do mundo que se luta com o
mundo realmente existente, mas “Nenhum destes filésofos se
lembrou de perguntar qual seria a relagao entre a filosofia alema e
a realidade alema, a relagdo entre a sua critica e o seu préprio
meio material.” (MARX e ENGELS,; s.d., p. 15, 16 e 17, respecti-
vamente).

A partir da critica que foram tecendo, também evidencia-
vam o fio condutor que possibilitava o entendimento da determi-
nagao material, em termos ontologicos, bem como a determina-
¢ao realista do conhecimento pelo sujeito, em termos gnosiologi-
cos. Numa dimensao ou noutra, afirmaram a primazia da realida-
de material, das relacoes reais estabelecidas entre os homens, e
nao da aparéncia, do imediato, do que os homens dizem (do dis-
curso) ou de seus pensamentos (das ideias). Marx e Engels ti-
nham pleno conhecimento do desenvolvimento da ciéncia mo-
derna, dos avangos e conquistas da ciéncia da natureza, resultado
da pesquisa empirica e da observacao, da descoberta das relagdes
reais e das leis que regem os fenémenos da natureza. A partir des-
ses avangos, consideravam necessario superar a ideologizagao na
historia dos homens, no desvelamento das relagoes entre os ho-
mens, quer seja na relacio dos homens com a natureza, quer seja
na relacio dos homens entre si. Para eles a ciéncia da natureza
nao lhes interessava, pois era necessario considerar o condiciona-
mento reciproco entre a natureza e os homens, face a ideologiza-
cao e falseamento de toda a historia dos homens, convinha entdo
pensar numa unica ciéncia — a Ciéncia da Histéria, como uma
ciéncia da totalidade, em conhecida nota de rodapé riscada nos
manuscritos”. Era preciso, metodologicamente, superar as visdes

27 [N . . L. .
Apenas conhecemos uma ciéncia, a da histéria. Esta pode ser examinada sob
. : vidie . a R .
dois aspectos; podemos dividi—la em histéria da natureza e histéria dos ho
mens. Porém, estes dois aspectos ndo sio separaveis; condicionar—se—io reci-
procamente. A historia da natureza, aquilo que se designa por ciéncia da natu-
reza, ndo nos interessa aqui; pelo contrario, é—nos necessario analisar em deta-
¢ a historia dos homens, pois, com efeito, quase toda a ideologia se reduz a
lhe a historia dos homens, pois, com efeito, toda a ideologi reduz



distorcidas construidas sobre o mundo e sobre os homens, era
necessario superar as quimeras das ideias, dos dogmas, dos seres
imaginarios (Idem, p.17).

O que Marx e Engels propunham, em oposi¢ao ao idea-
lismo alemio, era o entendimento da determinagido da realidade
materialmente existente, tanto no que diz respeito a ontologia
quanto a gnosiologia. No que diz respeito a vida dos homens, co-
locaram centralidade nas relagoes existentes: a analise partir do
processo real de produgao da existéncia, nao daquilo que os ho-
mens pensam, nao daquilo que os homens dizem de sua vida.
Contrarios a toda ideologizagao, ao endeusamento da forma, do
discurso e do pensamento dos homens, Marx e Engels colocaram
foco na prépria producio da vida material, no modo como os ho-
mens produzem a sua vida material, em suas relacdes de produ-
¢do e suas forgas produtivas, pois sao estas que condicionam a
vida social. Para pensarem e para se expressarem, os homens pre-
cisam estar vivos; e para viverem, precisam produzir a sua prépria
existéncia. Para entender o modo como os homens produziam
sua existéncia, apontavam para a necessidade de se ter premissas
que expressassem as relagoes dos individuos reais, de suas agoes e
de suas condi¢oes materiais de existéncia, perfeitamente verifica-
veis por vias empiricas (pela experiéncia):

As premissas reais de que partimos ndo constituem bases
arbitrarias, nem dogmas; sdo antes bases reais de que s6 é
possivel abstrair no ambito da imagina¢do. As nossas pre-
missas sa0 os individuos reais, a sua acdo e as suas condi-
¢Oes materiais de existéncia, quer se trate daquelas que en-
controu ja elaborada quando do seu aparecimento, quer

das que ele proprio criou. Estas bases sdo... verificaveis
por vias puramente empiricas. (MARX e ENGELS, s.d,

p.18).

O conhecimento, como processo e como resultado de um
fazer proprio e caracteristico do ser humano, é a forma pela qual
o homem expressa abstratamente as relagoes que mantém com o

uma falsa concepg¢do dessa histéria ou ao puro e simples abstrair dela. A pro-
pria ideologia é somente um dos aspectos dessa histéria (Idem, p.18).
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mundo circundante e com outros homens. Sendo, pois, produto
da existéncia humana, também as formas assumidas pelo conheci-
mento transformam-—se historicamente, estando submetidas as
mesmas determinagoes historicas que as demais ideias produzidas
pelos homens. Assim, as ideias constituem a representacao daqui-
lo que o homem faz, da sua maneira de viver, do modo como se
relaciona com outros homens, do mundo que o circunda e das
suas proprias necessidades. Nao é a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina o mundo do pensamento.

A produgido de ideias, de representagoes e da consciéncia
esta em primeiro lugar direta e intimamente ligada a ativi-
dade material e a0 comércio material dos homens, € a lin-
guagem da vida real. S30 os homens que produzem as
suas representagoes, as suas ideias, etc., mas os homens
reais, atuantes e tais como foram condicionados por um
determinado desenvolvimento das suas forgas produtivas
e do modo de relacbes que lhe corresponde, incluindo até
as formas mais amplas que estas possam tomatr. |[...]

[...] Ndo é a consciéncia que determina a vida, mas sim a
vida que determina a consciéncia. Na primeira forma de
considerar o assunto, parte—se da consciéncia como sendo
o individuo vivo; e na segunda, que corresponde a vida
real, parte—se dos préprios individuos reais e vivos e con-

sidera—se a consciéncia apenas como a sua consciéncia.
(MARX e ENGELS, s/d., p. 25-20).

O idealismo da heranca hegeliana tinha que ser invertido
para possibilitar o entendimento histérico das relagdes reais entre
os homens; também o matetialismo fenoménico de Feuerbach, li-
mitadamente empirista, tinha que se fundar em bases reais e his-
toricas. Para tanto, Marx e Engels explicitaram textualmente que
essa forma de considerar o assunto nao era desprovida de pressu-
postos — esses nao eram os individuos isolados, abstratos ou fixos
da imagina¢ao — mas “apreendidos no seu processo de desenvol-
vimento real em condi¢bes determinadas” (idem, p. 26). Assim
fazendo, “a histéria deixa de ser uma colecio de fatos sem vida,
como a apresentam os empiristas, ¢ que sao ainda abstratos, ou a
acao imaginada de sujeitos imaginarios, como para os idealistas”
(idem, p.26-27). A superacao dessa forma idealista de conhecer



resultava na ciéncia real, positiva: “E onde termina a especulacao,
isto é, na vida real, que comega a ciéncia real, positiva, a expres-
sao da atividade pratica, do processo de desenvolvimento pratico
dos homens”. Nesse exato ponto “termina o fraseado oco sobre
a consciéncia” e o saber real passa a ocupar o seu lugar. A elimi-
na¢ao das dificuldades para o conhecimento das relagdes seria
possivel pelo uso de premissas que resultassem do estudo do pro-
cesso de vida real e da atuagdo dos individuos de cada época
(idem, p. 27).

Nao ¢ possivel uma exposi¢ao mais detalhada, mas consi-
dero que foi n’A Ideologia Alema que Marx e Engels lancaram as
categorias que possibilitam o entendimento das rela¢des implica-
das na produgio e reproducio da vida: as forgas produtivas que de-
terminam, em ultima instancia, as relacdes sociais de producio,
bem como todas as demais rela¢Ges, inclusive as formas de inter-
cambio. Num certo grau de desenvolvimento, as for¢as produti-
vas entram em contradicio com as relagdes de produgio existen-
tes. Esta contradi¢do resolve—se pela revolugao social em que a
antiga forma que se apresentava como um entrave tem que ser
superada; no lugar dessas, sucede—se uma nova, correspondente a
forcas produtivas mais desenvolvidas. E assim, sucessivamente,
no decotrrer de todo o desenvolvimento historico, se estabelece a
ligacdao entre os sucessivos graus de desenvolvimento, condicio-
nada por uma forma de sociedade para outra e, para compreender
as leis do desenvolvimento da sociedade, essa descoberta é essen-
cial. A descoberta do mecanismo interno de desenvolvimento da
base material da vida, por sua vez, aponta de forma bem especifi-
ca para a dependéncia entre os principais aspectos da vida social:
as for¢as produtivas e as relagdes de produgao, o conjunto das re-
lagoes de producio e a superestrutura politica, as formas da cons-
ciéncia social, etc. As revolucdes sociais, nesse sentido, ao resol-
verem as contradi¢Oes entre as forgas produtivas e as relagoes de
produgao, constituem as encruzilhadas da histéria que, em deter-
minadas épocas, representam a passagem de um modo de produ-
¢do para outro, de uma formagao social para outra. Eles esclare-
cem, portanto, o que e quais sao as fases essenciais do desenvol-
vimento histérico da produgdo, com base no desenvolvimento
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das forgas produtivas, cuja expressio externa do nivel de desen-
volvimento dessas forc¢as resulta na divisao do trabalho.
Pressupondo que a base objetiva de toda revolugiao social
¢ a contradicao entre as forgas produtivas e as relacdes de produ-
¢do, expressa na forma de intercambio, Marx e Engels entende-
ram que era inevitivel uma revolugio comunista®: quando as fot-
cas produtivas criadas pela grande indudstria chegassem a uma
contradi¢ao insoluvel com a propriedade privada, se tornando um
entrave para a producao. Assim, as for¢as produtivas tornavam-—
se forcas destrutivas. No capitalismo esta contradicio objetiva
esta na base da luta de classes entre o proletariado e a burguesia e
esta s6 podera ser eliminada pela revolucdo proletaria comunista.
Chegavam, portanto, nessa obra, a apontar o projeto de humani-
dade que aposta na razao e na ciéncia para alcancar a verdade; na
possibilidade do progresso dos meios de produgao e que implica-
va no progresso da humanidade, das relagdes dos homens entre
si; na competéncia dos homens para autogerir suas vidas em cole-
tividade, em conformidade com as condi¢oes histéricas que en-
contram e que foram legadas pelo passado, superando todas as
formas de escravidio pela necessidade anteriormente estabeleci-
das”. A nova concepgio, portanto, deveria partir da realidade e
nao de fundamentos arbitrarios ou dogmaticos, s6 existentes abs-
tratamente na imaginagao. Era preciso partir da propria realidade

® O comunismo, segundo Marx e Engels (1999, p. 110) "[...] distingue—se de
todos os movimentos antetiores pelo fato de que subverte os fundamentos de
todas as relagdes de producio e de intercambio anteriores, e que aborda pela
primeira vez conscientemente todos os pressupostos naturais como ctiagao
dos homens que nos precederam, despojando—os de seu cariter natural e sub-
metendo—os ao poder dos individuos unidos. Sua instituicao €, portanto, es-
sencialmente economica, a producio material das condicGes dessa unido; faz
das condic¢oes existentes condicoes da uniao™.

? Orientados pela fé das possibilidades da razio e da ciéncia, Marx e Engels
dedicaram todas as suas energias a colocar—se a servico da classe na qual reco-
nheciam as perspectivas da revolugio do modo capitalista de produgido e de
suas mazelas: a classe operaria, a classe com cadeias radicais, as cadeias da eter-
na escraviddo ao trabalho e a producido dos géneros essenciais para a satisfacdo
das necessidades de todos, apropriados privadamente pela classe dominante.
Portanto, classes com interesses antagbnicos e contraditérios, movendo a his-
toria.



¢ as bases dessa realidade eram empiricamente verificaveis (verifi-
caveis a partir da experiéncia, certamente).

Acabei fazendo um percurso longo para explicitar como a
experiéncia (base e fundamento do conhecimento empirico) apa-
receu na obra A ideologia alema, de Marx e Engels. Certamente nao
tiz uma exposi¢do exaustiva, nem conclusiva, sobre o uso marxis-
ta desse termo proficuamente polissémico: “experiéncia”. Para o
aprofundamento dos pressupostos fundamentais da concepgao a
partir da leitura dos classicos considero necessaria a leitura nao
apenas d’A ideologia alema de Marx e Engels, mas de dois escritos
de Engels, importantes na compreensao da sistematizagao da
concep¢ao materialista e dialética da histéria: o primeiro é Anti—
Diiring”’, publicado na forma de artigos entre 1877-78 em
Vorwirts e publicado como livro em Leipzig em 1878; o segundo
& Ludwig Feuerbach ¢ o fim da filosofia clssica alema’', publicado na re-
vista Die Newue Zeit, nameros 4 ¢ 5, de 1886, ¢ em livro em Stuttgart,
em 1888.

Para o que aqui estamos tratando, interessa particular-
mente a leitura da primeira parte da Introdugio, denominada de Ge-
neralidades (ENGELS, 1878, p. 17-24), do Anti-Ddring, na qual
Engels faz uma exposicao sintética, em apenas oito paginas, do
desenvolvimento do chamado socialismo moderno ¢ que, para
ele, foi produto de dois movimentos: em primeiro lugar, dos an-
tagonismos de classe entre a burguesia e o proletariado e da anar-
quia que preside a produ¢iao; em segundo lugar, do aparecimento
e desenvolvimento do movimento socialista. Nos primeiros pa-
ragrafos tece o surgimento e desenvolvimento do antagonismo
entre as classes que conduziu a formagio e transformacio do
modo de produgao feudal em capitalista, e como das lutas de clas-
se surgiram trés grandes utopistas — Saint—-Simon, Fourier e
Owen — e que, dos antagonismos da producao capitalista, propu-

% ENGELS, Friedrich. Anti—Ddring: filosofia, economia politica, socialismo.
Rio de Janeiro: Paz e terra, 1979 Versio digital pode ser encontrada em:
https://www.marxists.ore/portugues/marx /1877 /antiduhring/index.htm.

31 ENGELS, Friedrich. Ludwig Feuerbach e o fim da filosofia classica alema.
In: MARX e ENGELS. Obras escolhidas. Volume 3. Sio Paulo: Editora Alfa—
Omega, s.d., p. 169-207. Versio digital disponivel em: https://www.mat-

xists.org/portugues/marx/1886/mes/fim. htm#r10,
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seram projetos politicos “destinados a abolir as diferencas de clas-
ses, seguindo em linha reta as pegas dos materialistas franceses”
(idem, p. 18). Igualmente seguindo os passos dos racionalistas,
nao pretendiam esses autores “emancipar uma determinada clas-
se, mas toda a humanidade, com a instauracdo do reinado da ra-
zao e da justica eterna” (idem ibidem).

Para converter o socialismo utépico em cientifico, era
preciso situa—lo no terreno da realidade. Engels entendeu que,
para isso, a moderna filosofia alema foi fundamental, pois possi-
bilitou a restauracao da dialética como método do pensamento a
partir da superagao da logica formal (idem, p. 19). Foi com Hegel
que a dialética atingiu seu maximo desenvolvimento: com ele,
pela primeira vez, o mundo da natureza, da histéria e do espirito
foi concebido como um processo, “como um mundo sujeito a
constante mudanca, transformacoes e desenvolvimento constan-
te” (idem, p. 22). Com ele, também a histéria da humanidade foi
entendida como um processo: nao mais “como um caos aspero
de violéncias absurdas”, mas como o processo de desenvolvimen-
to da propria humanidade e esta incumbia ao pensamento a tarefa
de descobrir suas leis internas (idem, ibidem). Apesar do mérito
de Hegel em ter desenvolvido a dialética, tinha seus limites: pri-
meiro, a limitacdo de seus conhecimentos; em segundo os limites
do conhecimento de sua época; e, em terceiro, “Hegel era idealis-
ta” e “As ideias de seu cérebro nio eram, para ele, imagens mais
ou menos abstratas das coisas... mas coisas que, em seu desen-
volvimento, se lhe apresentavam como proje¢oes realizadas de
uma ‘ideia’; existente nio se sabe onde, antes da existéncia do
mundo” (idem, ibidem).

A inversao do idealismo conduziu ao materialismo. Nao
do materialismo puramente metafisico e mecanicista, mas de uma
concepgao que “‘resume e sistematiza 0s nNovos progressos das
ciéncias naturais”, entendo que toda a natureza tem também a sua
histéria no tempo e tudo o que faz parte dela se transforma, nas-
ce e morre. Com os novos conhecimentos da ciéncia e que a rea-
lidade revelava, houve também uma revisio de toda a historia,
com a qual ficou demonstrado que a histéria é “sempre uma his-
toria de luta de classes” e que estas classes em luta foram sempre



foram fruto das condi¢bes econdmicas; por isso que a estrutura
economica da sociedade foi colocada como “a base real sobre a
qual se erigia, em dltima instancia, todo o edificio das institui¢oes
juridicas e politicas, da ideologia filosofica, religiosa, etc. de cada
petiodo histérico” (idem, p. 24). Foram essas descobertas as ba-
ses para a concepg¢ao materialista e dialética da histéria, na qual “a
existéncia ¢ quem determina a consciéncia do homem e nao ¢é a
consciéncia quem determina a existéncia” (idem, ibidem).

Com base nessa nova concepgao ainda era preciso enten-
der e explicar o regime capitalista, em suas conexdes historicas,
como um regime necessario e historicamente produzido que, da
mesma forma que havia surgido, também seria superado. Era pre-
ciso desmascarar todos os disfarces do capitalismo e a “principal
mascara, sob a qual se disfarcava o capitalismo, caiu por terra
com a descoberta da mais—valia”. Com ela ficou revelado que o
regime capitalista de produgao e exploragao tinha como base fun-
damental a apropriacao do trabalho nao pago, com isso “o pro-
cesso da produgio capitalista e o da criagao do capital ja nao con-
tinham nenhum segredo” (idem, ibidem).

Com relacao ao Ludwig Feuerbach ¢ o fim da filosofia cldssica
alema, Engels inicialmente, na parte I, analisou detidamente os
fundamentos da filosofia hegeliana (ENGELS, 1888, p. 172—-175),
concluindo que

A filosofia, em seu conjunto, termina com Hegel; por um
lado, porque em seu sistema se resume, de maneira mais
grandiosa, todo o desenvolvimento filoséfico; por outro
lado, porque este filésofo nos indica, ainda que inconsci-
entemente, a saida desse labirinto dos sistemas para o co-
nhecimento positivo e real do mundo. (idem, p. 175).

Engels também adentra na analise das diferentes ideias e
praticas partidarias do hegelianismo, resultando em fins da década
de 1830 na cisao da escola hegeliana em duas alas (idem, p. 176—
177). A ala mais combativa dos jovens hegelianos se voltou para
o materialismo anglo—francés, de onde surgiu A esséncia do Cristia-
nismo de Feuerbach, provocando grande impacto e uma forga li-
bertadora inimaginavel. (p. 177).
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Na Parte II dessa obra, Engels analisa o problema funda-
mental da filosofia, a relacdo entre ser e pensamento, dividindo as
grandes concepgoes filoséficas em conformidade com o encami-
nhamento dado quanto a determinacio e situagao do ser em rela-
¢do a0 pensamento, isto é: ¢ a ideia (0 pensamento) o fator pri-
meiro da matéria (o ser), ou é a matéria o fator primeiro da ideia?
Engels esclarece que a resposta a essa problematica dividiu os fi-
l6sofos em duas grandes concepgdes ontolégicas:

[...] os que afirmavam o carater primordial do espirito em
relacdo a natureza e admitiam, portanto, em ultima instin-
cia, uma criacido do mundo |[...] firmavam o campo do
idealismo. Os outros, que viam a natureza como o ele-
mento primordial, pertencem as diferentes escolas do ma-
terialismo. (ENGELS, 1888, p. 179).

O problema fundamental da filosofia contém também ou-
tro aspecto, gnosiologico, que trata da relagio do pensamento
com o mundo existente: qual a relagdo do pensamento e do ser?
O pensamento ¢é capaz de conhecer o mundo real? Pode o pensa-
mento, com suas representacoes e conceitos sobre o mundo, for-
mar uma imagem exata da realidade? (Idem, p. 179-180). Engels
nao avancou no esclarecimento da divisio entre os filoésofos
quanto ao fator determinante do conhecimento — o ser ou o pen-
samento, a matéria ou a ideia, o objeto ou o sujeito e que possibi-
lita diferenciar as concepgdes em objetivistas (as coisas do mundo
existente sao determinantes do conhecimento pelo sujeito) e sub-
jetivistas (o sujeito é primario na relagio de conhecimento do
mundo existente). Muito interessante é a sintese de Engels dos
embates filoséficos modernos (assunto que adentrei anteriormen-
te neste texto). Sobre o kantismo, Engels sintetizou as criticas ao
idealismo e ceticismo kantiano feitas por Hegel e Feuerbach, res-
saltando os limites e as contribuicbes desses dois classicos. O li-
mite de Hegel era seu idealismo; seu mérito foi em recolocar a
historicidade e que o levou a desenvolver o método dialético mais
que nenhum outro filésofo de seu tempo: “[...] o sistema de He-
gel, por seu método e por seu conteudo, ja ndo era mais que um
materialismo posto de cabeca para baixo de forma idealista”
(idem, p. 181). Foi com Feuerbach que se deu o rompimento



com a filosofia hegeliana, pois se impunha a ele “a convicgao de
que a existéncia da ‘Ideia absoluta’ anterior ao mundo, preconiza-
da por Hegel, a ‘preexisténcia das categorias légicas’ antes que
existisse um mundo”, certamente referindo—se a Kant, ndo passa-
vam de “residuo fantastico da crenca num criador ultraterreno”
(idem, p. 182). Para Engels a contribuicao do materialismo fuer-
bachiano foi em afirmar que “o mundo material é perceptivel pe-
los sentidos e do qual nds, homens, também fazemos parte, é o
unico real” emendando que “nossa consciéncia e nosso pensa-
mento... sio o produto de um 6rgao material, corporeo: o cére-
bro” — com isso afirmava que o homem apreende o mundo mate-
rial, que ¢ exterior a si proprio, através de sua experiéncia sensori-
al, de seus 6rgiaos dos sentidos, e que esta experiéncia é processa-
da em seu cérebro pensante — , concluindo que “A matéria nao é
um produto do espirito e o préprio espirito nao é mais que o pro-
duto supremo da matéria” (idem, p. 182). Ao chegar a esse ponto,
Feuerbach se deteve. Apesar do espetacular desenvolvimento das
ciéncias da natureza impulsionadas pelo materialismo, Engels
aponta seus limites: a primeira era que se tratava de um materialis-
mo predominantemente mecanico; a segunda era sua incapacida-
de de conceber e entender o mundo como um processo, em seu
desenvolvimento histoérico (idem, p. 183). Essa concepgao impe-
rava no campo das ciéncias da natureza, mas também no campo
da historia.

Na parte IV Engels expos didatica e sistematicamente 0s
fundamentos da concep¢ao materialista e dialética da historia,
apo6s adentrar na parte terceira na filosofia da religido e na teoria
moral (ética) de Feuerbach (idem, p. 186—193). Engels indica pre-
cisamente que foi da decomposi¢ao da escola hegeliana que bro-
tou a concep¢ao que efetivamente a superaria e que esta associada
ao nome de Marx. Com relacdo as bases da ciéncia da historia,
apesar dos pontos em comum da histéria da natureza e da histo-
ria dos homens, a historia da sociedade é diferente da historia da
natureza. Exceto pela agio do homem sobre a natureza, transfor-
mando—a, os fatores que atuam uns sobre o outro nio dependem
da consciéncia, mas decorrem da agdo reciproca entre os fatores
da propria natureza que, aparentemente, sio regidos por leis ge-
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rais. Na histéria da sociedade as a¢goes decorrem de homens dota-
dos de consciéncia e que sio movidos “sob o impulso da reflexao
ou da paixao, buscando determinados fins”, pois “nada se produz
sem intengao consciente, sem um fim desejado” (idem, p. 198). A
histéria dos homens, na superficie aparente das coisas parece se
reger pelo acaso, mas de fato sempre esta também regida por leis
imanentes e “o problema consiste em descobrir essas leis” (idem,

p. 198), pois:

Os homens fazem sua historia, quaisquer que sejam os ru-
mos desta [...] e a histéria é, precisamente, o tesultado
dessas numerosas vontades projetadas em dire¢des dife-
rentes e de sua multipla influéncia sobre o mundo exterior
[...] é necessario ndo se deter tanto nos objetivos de ho-
mens isolados, por muito importante que sejam |[...] as em
agoes continuas que traduzem em grandes transformagoes
historicas. [...] eis o Gnico caminho que nos pode condu-
zir a descoberta das leis que regem a histéria em seu con-
junto, tanto quanto a histéria dos diferentes periodos e

paises [...] (Idem, p. 198-199).

Na histéria moderna do modo de produgio capitalista
“[...] todas as lutas politicas sao lutas de classes e que todas as lu-
tas de emancipacdo de classe, apesar de sua inevitavel forma po-
litica [...] giram em ultima instancia em torno da emancipagao
economica” (idem, p. 201). No que diz respeito a época moderna
e “seus gigantescos meios de producio e de comunica¢ao”, nio
se pode esquecer que “[...] o Estado nao ¢ um dominio indepen-
dente, ... mas tem sua existéncia e evolucao explicadas, em ultima
instancia, pelas condi¢oes de existéncia economica da sociedade”
e ainda que “[...] o Estado [...] nao é mais que o reflexo em for-
ma condensada das necessidades economicas da classe que domi-
na a producao”. Também ¢ a esfera econdémica que determina,
em ultima instancia, o direito e as leis que, em condi¢bes normais,
sao produzidas para sancionar as relagdes economicas existentes,
mas que podem variar a forma com que se revestem. Assim, refe-
rindo—se a Estados em que ainda dominam as relagdes pequeno—
burguesas e semifeudais “[...] pode rebaixar—se esse direito ao
seu proprio nivel, simplesmente através da pratica judicial [...], ou
entdo, com a ajuda de alguns juristas supostamente ilustrados e



moralizadores, pode—se decompila—lo num codigo proprio, ajus-
tado ao nivel dessa sociedade”. (Idem, p. 201-202). Engels aden-
tra também na questio da ideologia como expressao interessada
dos interesses dominantes e que para as massas acaba se constitu-
indo em falsa consciéncia — hoje chamadas de “fake news” — e
também na religido — como ideologia e como institui¢ao vincula-
da a esse Estado de coisas. “Os homens em cujo cérebro esse
processo ideolégico se desenrola ignoram forgosamente que as
condi¢bes materiais da vida humana sio as que determinam, em
ultima instancia, a marcha desse processo, pois, se nao o ignoras-
sem, ter—se—ia acabado toda ideologia” (idem, p. 203).

Concluindo

Para o marxismo, a ideologia e as representagoes que 0s
homens produzem do mundo que vivem, construidas a partir das
experiéncias vividas pelos homens, através de seus 6rgaos sen-
sorials, e processadas em seu cérebro pensante (e que, apesar do
espetacular desenvolvimento dos conhecimentos da neurologia e
da psicologia, ainda pouco conhecemos sobre seu funcionamen-
to), ndo terminam com as descobertas cientificas e o entendimen-
to das leis que regem a histéria da natureza e a historia dos ho-
mens. ENTRETANTO, a educagio, ao possibilitar aos homens
0 acesso a0s saberes artisticos, filoséficos e cientificos construi-
dos e sistematizados pela humanidade, certamente contribuira
para a supera¢ao do estado (e do Estado) de coisas que limitam a
construcdo de um mundo habitavel e sustentivel e de uma socie-
dade fundada na igualdade e no bem comum entre todos os ho-
mens.
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A HISTORICIDADE DO CONCEITO DE
EXPERIENCIA

Maria Ciavatta'

“A produgio artistica de Koki Tanaka alcanca as ideias, as
experiéneias e a materialidade da vida quotidiana” (Bienalle e
Arte, 2017)%

Introducgao

O termo experiéncia’ ¢ objeto de diferentes interpretacdes,
tanto ao nivel da vida quotidiana, como da arte e das ciéncias. E
um conceito das ciéncias da natureza, das ciéncias que utilizam a
experimentacao, diferentes da filosofia e das ciéncias sociais que
nao produzem os fatos que sdo seu objeto de estudo. O termo
também representa diversas formas de expressio nas artes (na
musica, na pintura, no audiovisual etc.); indica formas de partici-
pac¢ao na vida politica.

Iniciamos esta reflexdo sobre a historicidade da polissemia
do termo. O termo experiéncia vem do grego (epmelpinog) e seu
sentido é de conhecimento pelos sentidos. Na lingua portuguesa,
pode significar experimento, experimentacao, pratica de vida, ha-
bilidade, pericia, prova, demonstragao, conhecimento transmitido
pelos sentidos, conhecimento acumulado pela humanidade.

! Licenciada em Filosofia, Doutora em Ciéncias Humanas (Educacio), Profes-
sora Titular em Trabalho e Educa¢do do Programa de Pés—graduacio da Uni-
versidade Federal Fluminense, Pesquisadora do CNPq, coordenadora do Gru-
po These — Projetos Integrados de Pesquisa sobre Trabalho, Historia, Educa-
¢io e Saude (UFF-UERJ-EPS]V/Fioctuz) mciavatta@terra.com.bt

% A obra & uma recriagio de Walking in Unknown (2017). Documenta uma via-
gem de quatro dias a pé, até a central nuclear mais perto de sua casa em Kioto.
(Biennale e Arte, 2017).

*Todos os grifos da palavra experiéncia no texto sio nossos.
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Se remontamos aos séculos, encontramos o sentido de ex-
periéncia em Aristoteles (IV século a. C), como conhecimento da
realidade. Antonio Pais (2012) registra dois fundamentos: “a
aprendizagem que conduz ao conhecimento pela experiéncia’ |...]
e “o modo como o universal esta presente no conhecimento do
particular”, o que resume arte e ciéncia (p. iii). Francis Bacon (sé-
culo XVI)*, considerado o pai da ciéncia moderna enquanto cién-
cia experimental, percebeu que “[...]Ja prépria no¢ao de experién-
¢ta, como ele a utilizava, nada tinha a ver com o que até entao ha-
via sido chamado de experiéncia. A experiéncia era, até entio, nao o
experimento, mas o acumulo de sabedoria pela vivéncia”. (GI-
RALDELLLI, 2014, p. 2).

A Biennale e Arte de Veneza em 2017 é expressiva do con-
teudo artistico diversificado do uso da palavra expressa pelos cu-
radores e/ou pelos proprios artistas: “A Mostra se propoe como
que a uma experiéncia que desenha um movimento de extroversao,
do eu para o outro, para o espago ¢ as dimensdes menos defini-
veis”. (MACEL, 2017, p. 3). O termo experiéncia aparece na apre-
sentagao de varias das obras expostas, expressando vivéncia inte-
rior e relagdo com o mundo exterior:

— “A obra de Vajiko Chachkbiani tém a conotagao de um
humanismo poético que existe entre a experiéncia pessoal e a reali-
dade politica” (Georgia);

— o desejo que sua narrativa pessoal “seja compreendida
como parte da experiéncia da maioria da humanidade” (Juan Sala-
zar Javier, do Peru)’.

Bill Viola, em sua retrospectiva de trabalhos de videoarte
(Florenga, maio de 2017), utiliza a ideia de experiéncia em dois sen-
tidos, experiéncia como pratica artistica e experiéncia como en-
saio, experimentagao ou experimento:

— “[...] a mostra percorre — através de extraordinarias ex-
periéncias de imersio entre imagem, espa¢o e sonho — a carreira
deste mestre da videoarte, das primeiras experimentagoes dos anos

* Francis Bacon (1561-1626), fil6sofo, ensaista, politico inglés.

® Estas referéncias foram copiadas diretamente das obras expostas na Biennale ¢
Arte 2017.



setenta até as grandes instalacGes dos anos dois mil”. (GALAN-
SINO; SEBREGONDI, 2017).

A revisio do conceito e do uso do termo experiéncia nos
sugerem uma questao preliminar a historicidade dos usos do ter-
mo experiéncia, ¢ o conceito de verdade. Vimos que a objetivida-
de dos fatos e a subjetividade das vivéncias, sentimentos, pensa-
mentos dos sujeitos sociais sao aspectos intrinsecamente relacio-
nados nas experiéncias. Sao afirmacées ou expressoes de frontei-
ras indefiniveis da natureza humana, aceitas como verdadeiras ou
nao. Portanto, o conceito correlato de verdade niao lhe é estra-
nho, principalmente, no claro—escuro dos conhecimentos depen-
dentes das avangadas tecnologias do universo digital e da ideia de
“pos—verdade”.

A verdade ¢ um problema classico da filosofia e da cién-
cia. O termo experiéncia nao tem a mesma densidade historica,
mas ambos os termos situam—se no limite da relacdo entre o ser
humano e a realidade que lhe ¢ interna e externa. Para Muste
(2005), uma primeira ameaga que se coloca para a verdade histori-
ca é o ceticismo, a impossibilidade de conhecer a verdade cientifi-
ca nos termos do pensamento hegemonico para o conceito de
ciéncia: “[...] a ideia de que a ciéncia comporta sempre uma “re-
feréncia” a experiéncia [como experimento, experimentacao| e que
nela se encontra um terreno de verificagdo das proprias afirma-
¢Oes”. Mas a historia tem por objeto fatos que nio podem ser re-
produzidos em laboratério ou experimentados, nao pode apre-
sentar provas, mostrar experiéncias empiricas que seriam o crité-
rio de ciéncia. Assim, seria impossivel obter o conhecimento his-
torico como verdade cientifica, porque a histéria se ocupa do pas-
sado e, necessariamente, de fatos que nao foram objeto da expe-
riéncia do historiador. Outra forma de compreender os fatos
como fontes de pesquisa, é buscar compreendé—las na situagao de
historicidade em que também se encontra o pesquisador (p. 11)7,
o que, entendemos, também seria valido para o que consideramos
excperiéncias.

® Sobre o uso atual do termo “pos—verdade” e sua critica, v., entre outros,
Alessandro Baricco, 2017.
7 Marcello Musté (2005) é um filésofo e historiador italiano.
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Partimos da historicidade do termo experiéncia com seus
diversos significados e usos, sua relagio com a verdade, com a
histéria entendida tanto como experiéncia como relato dos fatos,
experiéncias, sentimentos, sensa¢oes ¢ sua relagdo com o mundo
real, o mundo interior e exterior aos seres humanos. Nesta segun-
da secdo, revemos o conceito e seu uso tal como utilizado e/ou
descrito pelos autores acima relacionados.

Os exemplos apresentados em relagdo ao uso do termo
experiéncia impoe, primeiro, a concepgao da objetividade e da sub-
jetividade da vida humana como um todo; em segundo lugar,
aconselha a busca da historicidade do termo nos autores que tém
se debrugado sobre seu sentido mais profundo; em terceiro lugar,
a assumir que o termo Nao se esgota na semantica que o especifi-
ca, antes, sua historicidade deve ser buscada no contexto do espa-
co—tempo de seu uso pelos sujeitos sociais.

Para fins deste trabalho, além dos exemplos apresentados
do uso do termo, presentes na linguagem de artistas de diversos
paises, cujas experiéncias se fizeram notar na Biennale ¢ Arte de 2017
e na Mostra Rinascimento Elettronico de Bill Viola, vamos nos deter
em alguns autores que estudaram o tema, aqueles que logramos
identificar: por ordem de apresentagao, a partir de seus textos ofi-
ginais e outros complementares: John Dewey, David Harvey,
Metleau—Ponty, Walter Benjamin e Edward P. Thompson®.

Experiéncia e natureza

Iniciamos esta apresentacio com John Dewey (1980)°,
embora o autor nao se situe no ambito do referencial tedrico que
orienta este trabalho, por trés razoes: primeiro, a ordem cronolé-
gica do uso do termo: Dewey ¢é o primeiro autor, dentre os filéso-
fos mais préximos da educacgao brasileira, que tem uma elabora-
cao sistematica e central em sua obra, sobre o conceito de expe-

® As datas sio apenas de publicagio, nio indicam a cronologia dos estudos
apresentados.

° John Dewey (1859-1953), filésofo, escritor norte—americano, foi o principal
elaborador da escola progressista ¢ da filosofia pragmatica. “Experiéncia e na-
tureza” foi originalmente publicado em 1925.



riéncia. Em segundo lugar, porque sua concepgao coincide com
um momento importante da histéria do conhecimento, a expan-
sao da ciéncia experimental e de seu método cientifico para a filo-
sofia, para as nascentes ciéncias sociais e para a educagao e, por-
tanto, coloca em questao o conceito de verdade.

Dewey tratou do tema da experiéncia em trés aspectos: ex-
periéncia e natureza, a arte como experiéncia e vida e educagao, onde
também desenvolve a questao da experiéncia. Nas dimensoes res-
tritas deste artigo, vamos tratar apenas de “experiéncia e natureza”,
onde ele explicita o sentido epistemoldgico do termo, objeto geral
do presente trabalho.

Falando sobre a historicidade dos conceitos, particular-
mente, do conceito de verdade, Muste (2005) recomenda que a
historicidade dos termos deve ser buscada no contexto do espa-
co—tempo de seu uso pelos sujeitos sociais (p. 11). Dewey é con-
temporaneo de William James'”, de Augusto Comte, de Stuart
Mill, filésofos do positivismo e do pragmatismo. A data de 1856
¢ dada como o inicio da ciéncia que recebeu o nome de “Sociolo-
gia”, em 1856 por Auguste Comte, na 47 Li¢ao do Curso de Fi-
losofia Positiva (MUCCHIELLI, 2001). A proposta de uma siste-
matizagdo universal das ciéncias nos moldes da ciéncia experi-
mental vai alcancar todas as areas de conhecimento, inclusive a
sociologia, a historia, a antropologia, a psicologia, a pedagogia, vai
alicercar o desenvolvimento tecnolégico, a revolugao industrial, a
expansao do capitalismo, a ascensao da burguesia (entre outros, v.
SEVERINO, 1999).

Em “Experiéncia e natureza”, o termo experiéncia aparece
repetidamente. Mas, das passagens mais, ou menos ambiguas,
dois sentidos ficam claros: a experiéncia como os primeiros con-
tatos com a natureza, a “experiéncia primaria”; e a experiéncia como
experimento, como aplica¢ao de um conhecimento especializado,
o método cientifico, o tnico que transforma a experiéncia primaria
em “experiéncia’. Nas palavras do autor: “O método empirico ¢ o

1% Augusto Comte (1798-1857); Stuart Mill (1806—1876; William James (1842—
1910), um dos raros pensadores citados por Dewey (op. cit., p. 9 e 10).
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unico capaz de fazer justica a essa inteireza inclusiva da ‘experién-
ca” (op. cit., p. 10 — aqui, aspas do autor).

Os seres da natureza sao seu objeto permanente de refle-
xa0: “Nao ¢ a experiéncia que é experienciada, e sim a natureza —
pedras, plantas, animais, doengas, saude, temperatura, eletricida-
de, e assim por diante. Coisas interagindo de determinadas manei-
ras sao a experiéncia; elas sio aquilo que é experienciado”.

(DEWEY, 1980, p. 5).
A experiéncia do espago e do tempo

David Harvey"' (1992), na Introdugdo ao tema, considera
espaco e tempo “categorias basicas da existéncia humana”, embo-
ra predomine o senso comum da passagem do tempo em segun-
dos, minutos, horas, dias, meses, anos séculos e eras “como se
tudo tivesse lugar numa unica escala temporal objetiva”. De outra
parte, percebemos a relatividade dos tempos interiores que vive-
mos como agradaveis, intensos ou terriveis e sabemos que dife-
rentes sociedades cultivam sentidos do tempo diferentes dos nos-
sos. (HARVEY, 1992, p. 187).

Cita diversos autores que se dedicaram a reflexdo sobre o
fenomeno espaco e tema. “Marshall Berman (1982) equipara a
modernidade (entre outras coisas) a uma certa maneira de experi-
enciar o espa¢o e o tempo”. Daniel Bell (1978) afirma que o mo-
dernismo teve que “elaborar uma nova légica na concepgao do
espaco e do movimento”. A organizacio do espago teria se torna-
do uma questdo crucial da cultura no século XX, assim como o
fora a questao do tempo no século XIX (apud HARVEY, op. cit.,
p. 187).

Harvey considera que ainda nao terfamos elaborado bem
nossa percepciao sobre o “hiperespaco”. Nos mais de vinte anos
que nos separam da publicagdo de seu livro, o mundo da infor-
matica e da velocidade tornou ainda mais complexa a experiéncia
do tempo—espago em que estamos imersos, ainda mais se pensar-

" David Harvey, nascido em 1931, € um geégrafo inglés, marxista, que tem de-
senvolvido estudos sobre geografia urbana e critica aguda ao capitalismo.



mos, como lembra o autor que “O horizonte temporal implicado
numa decisao afeta materialmente o tipo de decisdao que toma-
mos” (ibid., p. 188). Nao ¢é demais lembrar a tragica experiéncia
histérica das sofisticadas tecnologias da Segunda Guerra Mundial
e o desenvolvimento das armas nucleares que continuam regendo
o (des)equilibrio das grandes poténcias capitalistas.

E importante explicitar de que ponto de vista Harvey fala,
para que se possa refletir sobre o conceito e os usos do termo ex-
periéncia como conceito, como experiéncia histérica. O autor fala
“[...] do espaco e do tempo na vida social com o fito de esclare-
cer vinculos materiais entre processos politico—economicos e pro-
cessos culturais”. Incluem—se af o “tempo industrial” e “os ritmos
da mudanca tecnoldgica e locacional forjados pela busca inces-
sante da acumulagdo do capital” (ibid.). Sdo “as praticas e os pro-
cessos materiais que servem a reproducao da vida social”. Do ca-
pitalismo, como “[...] modo de produgao revolucionario em que
as praticas e os processos materiais de reproducao social se en-
contram em permanente mudanga, segue—se que tanto as qualida-
des objetivas como os significados do tempo e do espago tam-
bém se modificam.” (HARVEY, 1992, p. 189).

Da densa leitura do autor, concluimos que quaisquer que
sejam nossas experiéncias (pessoais, artisticas, cientificas, transcen-
dentais etc.), como seres vivos, sua vigéncia no tempo—espago
histérico pode ser ignorada em favor da pura descrigdo ou do
simples discurso, ou de uma interpretacdio poés—moderna, como
dado isolado, como um digito, mas sua existéncia sera sempre de-
terminada pelo contexto da vida real.

A experiéncia e o corpo

O tema da experiéncia tem atraido a aten¢ao de varios ar-
tistas e pensadores pertencentes a diferentes correntes artisticas,
filosoficas e politicas. Entre eles situa—se Metleau—Ponty'* que
passou da convivéncia intelectual com Sartre e da opgao politica

2 Maurice Merleau—Ponty (1908=1961), foi um importante filésofo francés do
campo da fenomenologia.
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pelo comunismo, as suas principais obras no campo da fenome-
nologia de Husserl"”. A experiéncia do corpo nio é uma expres-
sao propria do filésofo, mas experiéncia é um tema importante
em sua obra e o corpo esta presente na elaboragao da experiéncia
na unidade do corpo com a percepgao e a consciéncia. Valemo—
nos, nesta se¢ao, de Francois Chatelet et al (1974) e de Marilena
Chaui (1983). Complementarmente, utilizamos outros autores do
campo da arte e da psicologia NOBREGA, 2008; CAVALCAN-
TI, 2011; DA VINCI, 2012; GEREMIAS, 2014).

Segundo Chaui (1983), para Metleau—Ponty “ a experiéncia
nao é um ‘conceito’, mas uma maneira de ver, ler escrever, pen-
sar”. Nao sdo as representagoes que o interrogam. “Sdo as expe-
riéncias que o inquietam, comovem e perseguem. [...] se a experién-
cia do sensivel nao ¢é a experiéncia do pensamento, como, entao, es-
sas diferencgas internas nascem do mesmo mundo e se dirigem ao
mesmo mundo? Que é esse ‘mesmo’ habitado por ‘outro?” ”
(CHAUT, 1983, p. 208).

Em outras paginas, o autor parece responder, de alguma
forma a essas interrogagoes: “Ele cré na existéncia irrecusavel do
mundo, dos homens, das coisas, do espago e do tempo. Nao se
perturba com o fato de que falar e ouvir sejam experiéncias intet-
subjetivas, pois outrem nao ¢ problema: existe como companhei-
ro ou rival desde sempre”. (CHAUI, 1983, p. 264).

Chatelet et al. (1974) sumaria os tragos principais do pen-
samento de Merleau—Ponty. A primeira observacio ¢ o que vé
como “uma desconfian¢a em relagdo a ciéncia. Por tras da expli-
cagdao seca dos fendmenos, ele quer reencontri—los em estado
nascente, em sua primitividade” (p. 217-18), como fenémeno ex-
terior a consciéncia mas cujo conhecimento sé ¢ possivel pela
consciéncia. Mas ele ndo quer fundar uma filosofia do sujeito. “O
ser é votado ao sentido, sujeito entrelagado ao mundo. E este
sentido vai se processar na experiéncia que o filésofo realiza com o
mundo; o pensador nao ¢ um sujeito transcendental, puro; é teci-

B “Companheiro de Sartre em suas tomadas de posicdes politicas da Liberta-
¢io (iniciou, no entanto, Sartre a um certo marxismo) ele abandona esse cam-

po depois de 1956 (CHATELET, id., p. 235).



do no universo que o cerca, na textura do mundo que ele habita”
(p- 218).

Para Chatelet et al. (op. cit.) a primeira obra do filésofo,
concluida em 1938 e publicada em 1942, “A estrutura do comporta-
mento”, “comega pelo problema do corpo” e ¢ através da fenome-
nologia de Husserl e da Teoria da Gestalt que Merleau—Ponty
“aborda os problemas do mundo”.

Interrogando—se sobre a percepeao, a estética, a politica,
ele concentra—se e se abre sobre o universo da natureza que lhe
da acesso a percepcao. Nesse “reaprender a ver o mundo”, o fil6-
sofo demarca sua critica a ciéncia, ao empirismo. O conhecimen-
to é “[...] apreensio de um dado que ja é sempre estrutura. Os
momentos do conhecimento fundam—se, em ultima anilise, sobre
um modo de consciéncia mais originario” (CHATELET et al,
1974, p. 220). O homem ¢ votado ao mundo como ser significan-
te, como ser significado a outrem por seu corpo. Ha uma profun-
da unidade da experiéncia humana. Tudo é dado, di—se num ato
unico, original: as coisas, o corpo, a consciéncia”. [...] (ibid.).

Seu conceito de percepgao estabeleceu—se com base na te-
oria da Gestalt: “Segundo essa teoria, a percepgao é compreendi-
da através da nogao de campo, nao existindo sensagdes elementa-
res, nem objetos isolados. Dessa forma, a percepgao nao é o co-
nhecimento exaustivo e total do objeto, mas uma interpretagao
sempre provisoria e incompleta”. Seu debate com a psicologia se
estende também a arte, as obras de pintores contemporaneos
como Matisse, Cezanne (N OBREGA, 2008, p. 141) e outros,
como El Greco (CHATELET et al.,1974).

Fruto, talvez, de sua passagem pelo marxismo e do senti-
do de unidade de sua concep¢iao sobre a consciéncia humana e o
mundo exterior, Merleau—Ponty registra a ideia do todo: “Esfor-
car—se por manter os dois aspectos de uma mesma realidade [in-
terna e externa| é redescobrir a ambiguidade do todo percebido”.
Registra também a ideia de totalidade, “o corpo permanece pen-
sado como totalidade” (id., p. 225).

No entanto, Merlau—Ponty, como fil6sofo da fenomeno-
logia, centra—se na aparéncia e distancia—se da concepg¢ao materia-
lista historica de conhecimento e de verdade como totalidade so-
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cial, “sintese de multiplas determinacoes” (MARX, 1977, p. 227).
“Tudo ¢ dado, a evidéncia é a experiéncia da verdade. E a reabilita-
¢do da aparéncia que toda tradigdo considera como enganadora”
@(d., p. 221).

O corpo esta muito presente em sua Fenomenologia da
Percepcao: “Meu corpo que ¢ meu ponto de vista sobre o mun-
do, é um dos objetos desse mundo”, mas

Sinto meu corpo numa espacialidade que nio ¢ tanto de
posi¢io, mas de situagio. Sinto (sou) a cada instante onde
estd meu corpo. Meu corpo existe para as tarefas a que
viso; 0 esquema corporal é meu corpo que habita o espago

e nao sobre, sob ou ao lado dele (id., p. 224-25).

Embora o corpo humano tenha sido objeto importante
da arte desde as pinturas nas cavernas, a arte da antiga Grécia, do
mundo romano, do Renascimento e dos periodos subsequentes,
Merleau—Ponty faz parte do pequeno grupo de filésofos, pensa-
dores que explicitaram a questao do corpo e da sexualidade. Esta
e outras fronteiras foram transpostas pelas ciéncias e pela arte até
as mais recentes e ousadas manifestagdes, a exemplo da body art e
da performance onde “o corpo é a obra” (CAVALCANTI, 2011, p.
10).

Para Chaui (1983), “A experiéncia da carne [corpo] abre
para a iniciagdo (contra a explicagdo) e para a evocagao (contra a
aproptiacio).” (CHAUI, 1983, p. 272). A autora nomeia uma se-
¢ao de seu livro de “Experiéncia ou iniciagado ao mistério do mun-
do” (p. 254). Sua visdao ¢ complexa, mas coerente com uma visao
unitaria do ser humano, entre corpo, percepgao e experiéncia.

Experiéncia e pobreza

O texto de Walter Benjamin (1987) sobre experiéncia e
pobreza, como outros de seus escritos, ¢ complexo e enigmatico
nas relagoes estabelecidas com a modernidade, a historia, a cultu-
ra, a arte, o0 consumo, a barbarie, as tecnologias, o trabalho e ou-
tras questoes mais desenvolvidas em outros escritos que nao sao
objeto deste texto. O pequeno texto foi escrito em 1933, na for-
ma insoélita, mas comum aos escritos de Benjamin, quase como



aforismas sobre os movimentos politicos e culturais da passagem
do século XIX ao século XX, depois da devastagao da humana na
Europa pelas duas grandes guerras mundiais.

“Experiéncia e pobreza” tem sido objeto da interpretagao de
outros autores, alguns dos quais logrei localizar (VALE, s. d.;
PENNA, 2009; SOUZA, 2008; MEINERZ, 2008). Em nossa lei-
tura, ha dois sentidos basicos de experiéncia no texto de Benjamin:
experiéncia como sabedoria, conhecimento acumulado pelos mais
velhos que sabem contar estorias, relatos de um tempo, sabem
ouvir ou aconselhar os mais jovens. A experiéncia, neste caso, esta-
ria ligada a tradi¢do do conhecimento, da cultura.

O segundo sentido estaria na experiéncia limitada pela mo-
dernidade e o progresso, em que o ser humano perde esta sabe-
doria, onde nao haveria mais espago social para a relacao mediada
pelo conhecimento da vida. Seria a pobreza da condi¢ao humana
na modernidade capitalista “[...] momento marcado pelo indivi-
dualismo, pela solidio e pelo fetiche de inova¢ao ou mesmo
como uma época da superacao, da novidade que logo envelhece e
é, rapidamente, substituida por uma mais nova”. (VALE, s. d., p.
1). Seria a pobreza do consumo, inseparavel da produgao capita-
lista, como analisou Marx (1980) em O Capital, que transforma
tudo em mercadoria, inclusive os seres humanos.

Souza (2008) introduz em sua interpretagao o sentido de
experiéncia como vivéncia: “Para Benjamin, a experiéncia consti-
tui o trago cultural enraizado na tradi¢do, enquanto a vivéncia ou
experiéncia vivida reenvia para a vida particular do individuo, na
sua inefavel preciosidade e na sua solidao” (s. p). Para Vale ha um
outro sentido de experiéncia que reconhece as experiéncias como
algo positivo: “Benjamin acredita que é necessario repetirem—se
as tentativas, de ir tdo longe quanto possivel em contextos multi-
plos e variados, o que nido se pode alcangar sem o auxilio do co-
nhecimento, na tradi¢ao”. (ibid.). Mas Benjamin é muito critico
em relagdo a arte que tomava forma com artistas como Scheer-
bart, Loos e Le Corbusier. Critica a linguagem de sua arquitetura,
“pois tal linguagem recusa qualquer semelhanga com o humano,
principio fundamental do humanismo”. (BENJAMIN, 1987, p.
117). Nao obstante a complexidade do conceito de experiéncia e
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as particularidades da linguagem de Benjamin, sua critica ¢é clara-
mente humanista.

Andreia Meinerz (2008) inicia pela critica de Benjamin, ao
conceito de experiéncia em Kant, heranca do iluminismo, presente
também no empirismo e na linguagem comum em que experiéncia
¢ sinonimo de conhecimento, de modo particular, o que nos vem
pelos sentidos.

A experiéncia de classe

O tema experiéncia de classe em E. P. Thompson (1924—
1993)' tem sido objeto de muitos estudos no campo da historia,
das ciéncias sociais e da educa¢io. Em geral, os estudos nio se
ocupam, particularmente, do conceito de experiéncia, mas do
conceito de classe em Thompson ou de experiéncia de classe, do
valor histérico e metodolégico de sua obra e sua posigao polémi-
ca no interior do marxismo. Alguns estudos apropriam—se de seu
pensamento para pensar as experiéncias de classe e os movimen-
tos sociais de resisténcia das classes trabalhadoras contra a opres-
sao capitalista.

Thompson parte da dialética marxista que tem na totalida-
de social uma questao teérica e metodologica fundamental. A his-
toricidade dos sujeitos, das classes sociais, das condigoes de vida e
de trabalho e das lutas de classe estio presentes em todas as suas
obras. Nosso objetivo principal, neste texto, é mais restrito que a
abrangéncia tedrica e politica do legado do autor.

Temos por objetivo examinar o conceito de experiéncia de
classe que, em Thompson, esta intrinsicamente ligado a sua refle-
x40 sobre o que ele chamou de “o fazer—se” da classe trabalhado-
ra nas suas condicdes de vida e de trabalho (THOMPSON,
1987). Na historicidade de suas analises, o autor amplia o concei-
to de classe para além das determinagdes economicas, conside-
rando—as, mas incluindo os demais aspectos da vida social (mora-
dia, saude, religiao, grupos sociais e politicos etc.).

" Historiador, militante e ex—militante do Partido Comunista Inglés, educador
de adultos, fundador da Nova Esquerda britanica e da New Left Review com
E. J. Hobsbawn, Christopher Hill, Maurice Dobb e outros.



Para a compreensao do tema experiéncia de classe dos tra-
balhadores, ¢ importante considerar uma questao preliminar, a
critica que ele faz a visao estruturalista de Altusser (THOMP-
SON, 1981), que remete a critica ao stalinismo, a Smelser e a Sta-
lin:

[...] ambos mostram (ou pretendem mostrar) a historia
como um ‘processo sem sujeito’, ambos colaboram para
expulsar da historia a agdo humana (exceto como ‘apoios’
ou valores de determinagdes estruturais ulteriores), ambos
apresentam a consciéncia e as praticas humanas como coi-
sas automotivadas. (THOMPSON, 1981, p. 92).

Estudando a questdo tedrica e metodoldgica em Thomp-
son, citando também Raymond Williams", Emrich (s. d) reitera a
recusa do autor em dividir a sociedade em base econémica e su-
perestrutura cultural, atividade e pensamento ou produ¢io mate-
rial e consciéncia. A metafora da separacdo entre base e estrutura,
apropriada de Marx, ndo se atém ao fato que diferentes classes de
individuos se relacionam de modo diferenciado, nao apenas pelas
determinagdes economicas, mas pelas institui¢oes, culturas, ideo-
logias, interesses. (p. 11).

A histéria escrita por Thompson é processo e a experién-
cia de classe tem no sujeito social, que faz a histéria, o ponto no-
dal de sua concepgao. Criticando ‘autonomia relativa’, ‘instancias’,
‘niveis’, abstragdes do pensamento altusseriano, o autor é enfati-
co: nao sao instancias, niveis,

[...] sdo de fato atividades, institui¢oes e ideias humanas.
Estamos falando de homens e mulheres, em sua vida ma-
terial, em suas relagbes determinadas, em sua experiéncia
dessas relagoes e em sua autoconsciéncia dessa experiéncia.
Por ‘relacdes determinadas’ indicamos relagdes estrutura-
das em termos de classes, dentro de formacdes sociais
particulares [...] (THOMPSON, 1981, p. 111).

Tendo por base o pensamento de Althusser para analise
de questoes historicas, em trabalho recente, Lia Tiriba e Livia Ma-
galhaes (2016), documentam duas experiéncias de classe que evi-

5 Williams, Raymond. Marxismo e literatura. Rio de Janeiro: Zahar, 1979, p. 82,
apud Emrich, s.d., p. 11.
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denciam a agao dos trabalhadores como sujeitos de sua propria
histéria na conquista de formas de produgao associada, de cunho
revolucionario. Sao “experiéncias vividas por trabalhadores fabris
durante a Guerra Civil Espanhola (1936-1939) e no Processo Re-
volucionario em Curso (PREC), ocorrido em Portugal (1974—
1975)”.(TIRIBA; MAGALHAES, 2016, p. 88).

De cunho histérico—documental, a pesquisa teve “[...]
como base os regulamentos de comissoes de fabrica, jornais e ou-
tros registros sobre os saberes necessarios para garantir 0s rumos
da producido durante os periodos mencionados”. As autoras reite-
ram que Thompson (1981, p.15) reivindica a experiéncia como
“uma categoria que, por mais imperfeita que seja, é indispensavel
ao historiador”. [...] “Pensamento, sentimento e acao caminham
juntos, assim a experiéncia nao ¢ meramente pratica”. (p. 89).

Consideragdes finais

Buscamos trazer a discussao a historicidade do termo ex-
periéncia que se enraiza em antigos pensadores da cultura ociden-
tal. Recuperamos alguns usos, nog¢oes e conceitos em artistas atu-
ais e em alguns temas tratados por filésofos a partir de sua nogao
ou conceito de experiéncia: a natureza, o espago—tempo, o corpo,
a pobreza, o trabalho. Apresentamos, brevemente, a relacao de
experiéncia com o conceito de verdade, e como seu sentido cien-
tifico de experimento ou experimenta¢ao se distancia da ciéncia
da histéria que trabalha com acontecimentos irrepetiveis, nao su-
jeitos a experimentos.

Do ponto de vista tedrico-metodolégico, alguns autores
se notabilizaram por ter no tema um trabalho significativo. David
Harvey, Walter Benjamin e Edward Palmer Thompson pautam—
se por uma visao historica de experiéncia. Harvey analisa a expe-
riencia espago—tempo da sociedade urbana capitalista; Benjamin
se concentra na oposi¢ao entre a experiéncia entendida como sa-
bedoria e seu sentido de pobreza humana e cultural na sociedade
de consumo. Thompson trata de seu sentido politico, como expe-
riencia de classe, através da qual os trabalhadores organizam—se e
resistem a opressao do sistema capitalista.



John Dewey distingue a experiéncia como aproximacao
sensivel da natureza e seu sentido especifico de conhecimento ci-
entifico através do método empirico. Maurice Merleau—Ponty
concentra—se sobre o universo da natureza, do corpo e da percep-
¢ao. O filésofo demarca sua critica a ciéncia, ao empirismo. O
homem ¢ votado ao mundo como ser significante, como ser sig-
nificado a outrem por seu corpo. Mas defende que ha uma pro-
funda unidade da experiéncia humana.

Concluimos que a historia da nogao ou do conceito, se-
gundo a elaboragao e o uso de cada autor, filésofo ou artista, ape-
nas pontuada aqui em alguns deles, recomenda seu aprofunda-
mento nos estudos académicos, para a devida elaboragao tedrica
de seu sentido histérico presente na produgao material da vida e
da consciéncia do mundo.
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EXPERIENCIA, MEMORIA,
APRENDIZAGEM SOCIAL E POLITICA

Livia Diana Rocha Magalh?les1

Neste texto, pretende—se situar abordagens que relacio-
nam experiéncias historicas e a construgao de uma dada conscién-
cia social. Levam—se em conta contribuicdes tedricas distintas,
mas que, em suas perspectivas, observam essa relacio a partir da
consideracao de experiéncias formativas, durante determinado
tramo de idade e a constru¢ao de memorias coletivas geracionais
acerca dos processos sociais e historicos.

A insercao analitica da categoria experiéncia para estudo
da consciéncia historica e para reflexdo de grupos sociais sobre o
tempo nao é nova e tem sido objeto de analise de correntes tedri-
cas de diversos matizes. Em termos genéricos, poder—se—ia dizer
que teorias de carater idealista, positivista e pragmaticas, em suas
semelhancas e diferencas, se sustentam na premissa de que o ho-
mem ¢ dotado de uma consciéncia que o capacita a intencionali-
dade de selecionar e transmitir as experiéncias como repertorios
de aprendizagens, para o seu uso de acordo com a natureza ¢ a
necessidade social. Ja a elucida¢do materialista histérica de Marx
(1996), segundo a qual "ndo ¢ a consciéncia dos homens que de-
termina seu ser, mas, pelo contrario, seu ser social é que determi-
na sua consciéncia" (p. 25), propicia entender a expetiéncia como
um conceito que ultrapassa o idealismo pratico e pragmatico, ou
seja, como uma categoria material, social e histérica.

E sobtremaneira no inicio do século XX, principalmente
nos conturbados anos dos pés—guerras mundiais, que se desenca-
deiam muitos estudos acerca das experiéncias vividas por grupos
sociais pouco visiveis historicamente, reordenando o interesse do

! Doutora em Educagio pela UNICAMP com pés—doutorado em Psicologia
Social pela UER]. Professora plena da UESB. Coordenadora Geral do Museu
Pedagégico da UESB. Professora do Programa de Pés—Graduagiao em Memo-
ria: Linguagem e Sociedade da UESB. Irochamagalhaes@gmail.com
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conhecimento sobre experiéncias coletivas como um elemento
constitutivo da consciéncia histérica e da aprendizagem social’e,
consequentemente, sobre a produgao historica.

Do marxismo historiografico  (GRAMSCI, 1977,
LUKACS, 2003 ¢ THOMPSON, 1981), brota significativa dis-
cussao acerca da categoria experiéncia historica. Principalmente a
Thompson (1981), deve—se a formulacio do conceito de "expe-
riéncia histérica" na perspectiva da inseparavel relacio entre es-
trutura e sujeitos e entre base e superestrutura. Experiéncia que,
segundo o autor, manifesta—se “[...] espontaneamente no ser so-
cial, mas ndo surge sem pensamento. Surge porque homens e mu-
lheres (e ndo apenas filésofos) sao racionais, e refletem sobre o
que acontece a eles e ao seu mundo” (THOMPSON, 1981, p.
16). Acrescente—se que falar de experiéncia é sempre retomar a
recuperag¢ao historica e como esta galga a consciéncia social, no
caso, a consciéncia de classe.

Dos estudos de carater sociolégico e historicista, também
ocotrem importantes contribuicoes. Mannheim’ (1993), por
exemplo, sustenta que sdo as experiéncias vividas de modo proxi-
mo que criam vinculos geracionais, ou seja, “jovens que experien-
ciam os mesmos problemas histéricos concretos, pode—se dizer,
fazem parte da mesma geracao” (p.117). As experiéncias compar-
tilhadas, principalmente durante a juventude, segundo ele, produ-
zem impressOes sobre a consciéncia social, sincronizando a for-
macao da consciéncia individual e histérica. O autor de teorias
das geragoes se apropria do conceito de classe social, formulado
por Marx, mas se distancia do debate acerca do conflito de classes
do ponto de vista da produgdo econdémica. Observa a experiéncia
social como uma decorréncia do processo de desenvolvimento
histérico e de sua absorcao, principalmente, pela “consciéncia
maleavel dos mais jovens”.

Mannheim (1993), preocupado com o fenémeno dos
cambios sociais em decorréncia do processo de desenvolvimento

2 Vide: MAGALHAES, L.D.R. Cultura e Aprendizagem social. In: LOMBAR-
DI, J.C.; CASIMIRO, A.P.B.S.; MAGALHAES, LLD.R (Org.). Histéria, Cul-
tura e Educagdo. Campinas: Autores Associados, 2000.

* As tradugbes das citagdes diretas dos textos em espanhol referenciados sio
de nossa autoria



das relagbes, no interior das instituigdes, entre pais e filhos, pro-
fessores e alunos, geracbes mais velhas e mais novas, elabora um
importante recurso teérico para entendimento da relagio entre
processo histérico e formagao de novas geragoes e de como o fe-
noémeno das experiéncias, do ponto de vista social e historico, se
mantém e se renova com “novos portadores de cultura”.

No mesmo contexto de entre guerras mundiais,
Halbwachs (2006) formula o conceito de memoéria social,
contrapondo—a a uma memoria puramente fenomenoldgica e
individual. O autor considera que toda memoria individual ¢é
também social e que sio as experiéncias vividas, no interior de
uma sociedade e nos grupos de pertencimento mais proximos,
que moldam tanto o cariter social quanto o interativo da
memoria coletiva. Para Halbwachs (2006), as experiéncias vividas
sao as que mais duram na memoria e sao mantidas e recuperadas,
mesmo na sua modificacio, de acordo com os interesses dos
individuos referenciados pelos grupos sociais.

Feitas essas primeiras observagoes, apresentam—se estu-
dos que discutem a relagdo entre experiéncias historicas, coortes de
idade, geragoes, aprendizagem e a constru¢ao de memorias coleti-
vas e sociais.

A Experiéncia como uma categoria implicita nos
nossos estudos

Desde os finais dos anos de 1990, quando se concluiu
uma pesquisa’ sobre a formacio de alunos trabalhadores inseri-
dos em um curso profissionalizante noturno, apresentaram-—se
muitas indagacGes sobre o entendimento da relagao entre alunos
do curso noturno, idade, juventude, experiéncia de trabalho. Fi-
cou bastante evidente, naquele estudo, que os alunos revelavam
experiéncias concretas de trabalho vividas ao longo de suas traje-
térias, mas se referiam a elas como uma situacdo transitoria, con-
siderando que ainda eram jovens (15-24 anos) e que logo supera-

* MAGALHAES, L. D. R. O curso profissionalizante notutno em Vitéria
da Conquista: um estudo de caso. Dissertacio (Mestrado em Educacio). Sio
Carlos: UFSCar, 1992.
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riam essa condi¢ao. Praticamente ndo percebiam que viviam em
uma sociedade de classe, em que desempenhavam papel funda-
mental na exploragao do trabalho. O fato é que eles interpreta-
vam essa situagdo como uma contingéncia, como uma necessida-
de passageira até superarem as circunstancias depreciaveis em que
viviam, por meio da conclusiao do ensino de segundo grau (deno-
minagdo a época do atual ensino médio), que, hipoteticamente,
lhes permitiria melhorar suas condi¢oes de vida. Embora, na con-
clusio da pesquisa, tivesse ficado claro que os grupos de idade
que compunham aquele nivel de ensino remetiam—se a expectati-
vas de vida determinadas por uma visio de mundo construida
ideologicamente pela sociedade burguesa e que consideravam
aquela situagdo como uma experiéncia circunstancial, que seria
modificada de acordo com a mudanca do nivel de escolaridade.
Eles tinham expectativas de que, por meio do conhecimento es-
colar, poderiam ir além do “saber fazer” e alcangar outros postos
de trabalho e meios de vida.

Os resultados dessa pesquisa’ exigiram estudos acerca da
incidéncia de processos estruturais e conjunturais sobre os seg-
mentos de idade mais jovens e da reconversao dessas experiéncias
em processos de aprendizagens sociais. Em 1990, ¢ realizada uma
pesquisa sobre o percurso sociodemografico de coortes nascidas
entre 1926 e 1975, tomando como recurso analitico os argumen-
tos da teoria geracional. Naquele momento, o desafio era enten-
der como as conjunturas historicas incidiam de forma distinta so-
bre essas coortes quando jovens e nos anos adultos, provocando
cambios na relagao entre sujeitos e estruturas de trabalho, familia,
religido etc.

As chamadas teorias geracionais ¢ os estudos sobre coortes
geracionais comegaram a ser apropriados no intuito de observar a
tessitura social que estava em vigéncia no Brasil, visando enten-
der, particularmente, as caracteristicas sociodemograficas dos seg-
mentos jovens, nascidos entre 1950 e 1990, tendo de 15 a 24 anos
de idade, em meados e final do século XIX, considerando os fu-

> MAGALHAES, Tivia Diana Rocha. A trajetéria das geragdes brasileiras
nascidas entre 1926 e 1975: um perfil sociodemografico. 288f. Tese (Douto-
rado em Educac¢io) — Faculdade de Educacio da Universidade de Campinas,
Campinas, 1999.



turos adultos e as expectativas de vida. E esse se tornara, delibera-
damente, um objeto de estudo que, a todo momento, exigia ou-
tros campos de conhecimentos e abordagens interdisciplinares.

Mais atengao passou a ser dada a elaboragdes tedricas de
diversos matizes para observar como ¢ abordada a categoria ex-
periéncias vividas, recebidas e percebidas no processo de trans-
missdo e manutencao dialética de aprendizagens sociais que vao
modelando a relagao presente e passado. O fato é que a discussao
sobre experiéncias estruturadas e processo de transmissao ao lon-
go do tempo leva ao enlace com a discussao sob o arbitrio de
como s20 eleitos os conteudos dessa transmissiao, conduzindo as
teorias sociais da memoria.

No ano de 2009, empreendeu—se um mapeamento do
campo de estudo sobre a categoria Memoria Geracional, ou seja,
sobre estudos que recorriam a categoria memoria, geragao ou me-
moéria geracional para explicitar a sobrevivéncia, a duragao de ex-
periéncias vividas e recebidas por determinados grupos sociais.

Observou—se que, no caso brasileiro, a categoria memoria
e geracdo ou memoria geracional se refere, em grande medida, a
recuperag¢ao de experiéncias sociais vividas e transmitidas pela tra-
dicao oral. Experiéncias que eram estudadas com o intuito de de-
monstrar como elas galgaram a memoéria coletiva, conferindo
identidade a grupos culturais, étnicos, religiosos, politicos, princi-
palmente, referindo—se a segmentos sociais que herdam uma es-
pécie de memoria genealdgica e religiosa de experiéncias ances-
trais. Outros se referenciavam em experiéncias vividas por grupos
politicos partidarios, correntes literarias, musicais, etc.

Parcos estudos, como os de Sa (2008), reportam a expe-
riéncias cotidianas ou politicas vividas durante a ditadura civil mi-
litar. Sa (2008), entre outros autores, privilegia a abordagem de
que ha um perfodo critico de maior retengao das experiéncias vi-
vidas, que varia entre os 12 e os 25 anos de idade, dai derivando
memoérias sociais ou coletivas mais profundas que afetam a coorte
de idade. Em Magalhaes (2008), encontram—se ensaios sobre a re-
lagio entre Memoria Geracional e Educagdo, principalmente,
acerca da incidéncia da politica educacional sobre a experiéncia
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educacional de determinados grupos de idade, considerando o
nexo dialético entre contexto histérico e realidade material.

Depois dessa empreitada, mais recentemente, passou—se
ao proposito de realizar estudos sobre experiéncia e memoria,
com base nas contribuicbes de E. P. Thompson e de Maurice
Halbwachs. A partir de Thompson (1981), principalmente quan-
do remete a discussdo para a experiéncia vivida, a experiéncia per-
cebida, a experiéncia modificada e recuperada. Em Halbwachs
(1994), apoiou—se em Os guadros sociais da memdria, publicado em
1925, no qual o autor afirmar que a memoria se vincula a “toda a
vida material e moral da sociedade das quais fazemos parte” (p.
38) e que, a partir dos marcos socials, ou seja, de um conjunto de
pessoas, grupos, lugares, datas, enfim, experiéncias vividas coleti-
vamente é que ocorrem os registros de memoria, que, em qual-
quer caso, dependem de um dos quadros mais elementares para
serem transmitidos: a linguagem (MAGALHAES, 2008). Para ele,
como ja se apresentou, a memoria humana ¢ um fenomeno emi-
nentemente social que age sob coer¢ao (segundo a visao durkei-
miana) de memorias coletivas compartilhadas por grupos sociais,
mesmo quando individual, e que sempre se baliza em experiéncias
vividas ou recebidas, herdadas para recompor ou se apropriar de
um tempo passado a servico do tempo presente.

No processo de pesquisa, ganhou centralidade a relagao
entre Historia, Memoria e Experiéncia, considerando as aborda-
gens e as formas como esses conceitos estao sendo articulados a
outros “conceitos de jun¢ao”, com o intuito de enfatizar a perti-
néncia da recuperagao dos processos de internalizagdao historica
(TIRIBA; MAGALHAES, 2016) para a anilise do campo do tra-
balho e da educacio.

Do entrecruzamento de estudos de bases tedricas muitos
equidistantes, continuou—se a buscar o entendimento de como a
sociedade tende a reproduzir ou a selecionar dada memoria social
e coletiva para a transmissao de experiéncias sociais validadas por
determinados grupos e necessidades e como, nesse processo,
ocorrem aprendizagens sociais que nao mudam de uma hora para
outra, duram e incidem dialeticamente sobre a formacao das no-



vas geracOes — tema de interesse onde sempre comparece a dis-
cussao sobre a transmissao da experiéncia.

A seguir, serdo apresentados estudos que consideram que
determinados acontecimentos conjunturais traumaticos, quando
vividos por grupos de idade em processos formativos da cons-
ciéncia, podem gerar aprendizagens sociais e histéricas duradou-
ras.

Experiéncias, memoria e aprendizagem a partir de
uma perspectiva historiografica e da Psicologia
Social e Politica

A renovagao historiografica francesa, a partir dos finais da
década de 1920, que ocorre com a Escola dos Annales, realiza um
didlogo proficuo com disciplinas limitrofes (sociologia, antropo-
logia, geografia etc.), cujas fronteiras vao se abrindo, sucessiva-
mente, para estudos que incluem o tema das experiéncias vividas
e recebidas, durante os acontecimentos estruturais e conjunturais
de curta, média e longa duracao. Em grande medida, trata—se de
estudos que dizem respeito as experiéncias dos vencidos, das viti-
mas e as injusticas oriundas de experiéncias passadas vividas e,
em geral, desconsideradas pela historia oficial.

Essa discussao reacendera, entre outros aspectos, as anali-
ses sobre a experiéncia ¢ o conhecimento historico, sua vincula-
¢do com a memoria da experiéncia vivida e a natureza dessa expe-
riéncia do ponto de vista histérico (AROSTEGUI, 2004), como
fonte para o conhecimento sistematico, mas, também, como
“[...] potencial contraponto critico para assinalar os limites de sua
capacidade compreensiva e de suas possibilidades de constituir o
guia para a pratica” (SORGENTINI, 2000, p.123).

Da perspectiva da histéria do presente ou da “histéria co-
etanea”’, como formulara Ardstegui (2004), ressalta—se que

A membdria tem duas funcSes importantes na apreensio
do histérico, no plano geral de sua significagdo como sus-
tento de continuidade da experiéncia. Uma delas ¢ a capa-
cidade de reminiscéncia das vivéncias em forma de pre-
sente. A memoria, como dissemos, é capaz de reassumir a
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experiéncia passada com o presente e, 20 mesmo tempo,
como duragio, o que equivale a dizer que nio contenha
sua propria temporalidade interna, que nio dé conta da
sucessio temporal (AROSTEGUI, 2004, p. 162).

Dessa empreitada de recuperar estudos de experiéncias
histéricas vividas por sujeitos coletivos durante acontecimentos
estruturais ou conjunturais ou depois deles, decorrem pesquisas
de varios matizes tedricos e areas de conhecimentos, que tratam
de experiéncias passadas que nem sempre foram rastreadas como
histéria, uma vez que eram desconsideradas informagSes sobre a
existéncia e os ensinamentos relevantes transmitidos socialmente,
que, por sua vez, comparecem de forma eminente no presente.

Muitos desses estudos tratam de experiéncias vividas ou
recebidas, em maior ou menor escala, principalmente, durante
guerras, regimes totalitarios, etc. ou depois desses eventos. Estu-
dos que, em geral, focam mais detidamente a memoria de expe-
riéncias traumaticas ou bastante reiteradas por geracGes mais ve-
lhas para geragdes mais novas, de modo direto ou por intermédio
de narrativas educativas.

Aqui se pretende retomar, desses estudos, os argumentos
de que as experiéncias histéricas de determinados acontecimentos
vividos diretamente, operam importantes aprendizagens que atu-
am sobre a memoria social.

O fato ¢ que, nos dltimos anos do século XX e no inicio
do século XXI, ocorre uma proliferagio de pesquisas sobre
aprendizagens sociais e politicas que se apoiam na indica¢ao de
que ha um conjunto de experiéncias vividas que sao mantidas pe-
las sociedades, porque lhes servem como aprendizagens, como li-
¢Oes, ou como conhecimentos para conduzir, guiar e possibilitar
refletir sobre dadas decisGes presentes e futuras.

Bermeo (1992), por exemplo, estudando comportamentos
politicos depois de ditaduras na Europa e na América Latina,
apresenta um estudo proeminente sobre aprendizagens acerca
desses acontecimentos. A autora argumenta, entre outros aspec-
tos, que as licGes de experiéncias vividas, em uma ditadura, po-
dem ser tao profundas a ponto de interferir em determinados va-
lores pessoais e em preferéncias por certos tipos de regimes po-



liticos. Sao experiéncias que produzem, em sua opinido, transfor-
magoes cognitivas importantes, podendo afetar, constituir apren-
dizados politicos capazes de influenciar, futuramente, tanto cren-
¢as como desestabilizacdo de certas institui¢des, forma de gover-
no etc.

Outros estudos se apoiam na formulacao de Mannheim
(1993), segundo a qual, é na idade mais jovem que ocorrem
aprendizagens mais significativas e propensas a serem levadas
para o futuro adulto mais proximo, levantando a tese de que de-
terminados acontecimentos produzem geraces propensas a cef-
tos tipos de comportamentos sociais, visdes de mundo que afe-
tam decisbes futuras.

Recorrem também a teoria da memoria social e coletiva
de Halbwachs (2006), principalmente, quando este faz questao de
afirmar que se trata da recuperagdo de experiéncias vividas nao
como ocorreram, mas acrescentadas, acumuladas de informacoes
e rememoradas no presente, por individuos em sua coletividade.
Experiéncias que duram na memodria, enquanto houver indivi-
duos ou grupos que as rememorem. O autor argumenta que se
poderia falar de confluéncias de memorias vividas e recebidas, en-
trecruzando—se no presente.

De uma perspectiva historiografica, Ardstegui (2004),
Aguillar (2004), Gonzales (2015), entre muitos outros estudiosos
espanhois, recorrem ao argumento geracional da memoria social e
coletiva, para levarem a cabo estudos sobre as repercussoes da ex-
periéncia da guerra civil espanhola sobre coortes nascidas nos anos
da guerra ou, imediatamente, no pés—guerra. Em geral, sdo traba-
lhos que retratam a transi¢io que ocofrre entre a geragao que vi-
veu dada experiéncia e a seguinte, isso ¢, dos portadores da me-
moria coletiva da experiéncia historica vivida e daqueles que a re-
ceberam, sua transmissio, aprendizagem e interferéncia sobre o
presente.

Aguilar—Fernandez (2004) recorre a Bermeo (1992) e a
Mannheim (1993), entre outros autores, para discutir as repercus-
soes da guerra civil espanhola, as politicas destinadas as vitimas
dessa contenda e como esse passado tem sido recebido ou recha-
cado pelas geracOes sucessoras desse episdédio. A autora busca o
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argumento geracional para destacar a transicao da ditadura para a
democracia espanhola, mostrando como aqueles “[...] que prota-
gonizaram essa mudanga |[...] retiram desta ‘licGes particulares’
para evitar a repeticao do conflito [...], orientando o olhar para o
futuro e concentrando seus esforcos na estabilidade da democra-
cia e na integracio com a Furopa” (AGUILAR-FERNANDEZ,
2004, p. 34) e pondo em evidéncia as politicas de memoria, que
vao ocorrendo a partir da conscientiza¢ao geracional.

Aréstegui (2007) destaca o movimento de recuperagao da
memoria historica espanhola, a partir dos anos 30, do século XX
e como os conteidos geracionais se manifestam hoje na socieda-
de espanhola, em sua fixa¢ao sociocultural do momento de ruptu-
ra. Dessa maneira, “[...] destaca a relagdo entre memoria, expe-
riéncia do que realmente foi vivido e aquilo que ¢ transmitido
pela tradi¢ao e que ¢ incorporado a2 memoria anonima do grupo”.
Considera que essa apropriagao “[...] deve ser entendida como
memoéria adquirida [...]7, na acep¢ao de Mannheim, e que “o sa-
ber obtido em situagdes reais é o que fica fixado [...]” (p. 8). O
mesmo autor, tratando da Histdria 1ivida (2004), reitera a relevan-
cia da experiéncia do que realmente foi vivido, sua transmissao
pela tradi¢ao, o que foi incorporado a memoria andnima do gru-
po e como esse conteudo axial é transmitido pela geracdo ativa a
gera¢do coetanea, possibilitando a inteligibilidade, em seu conjun-
to, do que deve ser considerado como a histéria do presente ou
histéria coetanea.

Gonzalez (2015), por sua vez, recupera a apreensio da
guerra civil militar, mais precisamente da guerra civil espanhola,
sobre a transmissio familiar na comunidade de Cadiz, em Anda-
lucia, na Espanha, destacando que o golpe de Estado de 19806,
principalmente no ambito “[...] local alcangou altissimas cotas de
radicalismo supondo a resoluc¢ao violenta de um conflito de classe
a favor dos poderes locais tradicionais [...]” e “nas zonas rurais,
atinge, sobretudo, aqueles jovens que dinamizaram as possibilida-
des revolucionarias de reparticao da terra e o cambio do modelo
social” (p. 39). Afirma que a “transmissao geracional se operou
no terreno privado” e que foi transmitido “[...] majoritariamente
uma espécie de reflexo vital sobre topicos narrativos ou chaves



mnemonicas que nao é aneddtica, mas que esta posta a servico da
manuten¢ao de uma espécie de consciéncia de classe e de grupo,
principalmente familiar” (p. 41). Nesse sentido, a memoria da ex-
periéncia da guerra nao foi somente transmitida, foi também her-
dada.

A luz dos estudos espanhéis, obtiveram—se referéncias e
acessos a estudos oriundos da chamada psicologia social e politi-
ca, como os de Pernnebaker e Crow (1997) e os de Shuman e
Scortt (1989), nos Estados Unidos. Esses estudos se baseiam em
trés hipoteses: a do “periodo critico”; a do “recurso geracional” e
a da “distancia psicologica”, para analise de como certos aconteci-
mentos nacionais tém mais impacto sobre determinadas idades
do que sobre outras.

Pernnebaker e Crow (1997) afirmam que, segundo a pri-
meira hipotese, é

[...] nos anos inicias e finais da adolescéncia, ou nos pri-
meiros anos da juventude, devido ao fato dessas estarem
mais suscetiveis de serem absolvidas por aqueles que a ex-
perienciaram, pela primeira vez, a transcendéncia de gran-
des acontecimentos, ou como expressa Mannheim (1952),
esses eventos compdem uma experiéncia “fresca’ (p. 247).

Os autores tomam como base, entre outras, as pesquisas
de Schuman e Scott (1989), segundo as quais, quando se pergun-
tou a pessoas de diversas idades acerca dos acontecimentos naci-
onais que lhes marcaram, foi observado que havia grande referén-
cia proporcional aqueles eventos que ocorreram na adolescéncia
ou nos primeiros anos da juventude dos entrevistados. Os autores
se apropriaram, assim, da ideia de Mannheim (1993), para quem a
vivéncia de experiéncias de dados acontecimentos incide mais so-
bre os segmentos de idade mais jovens.

Nesse sentido, ¢ bastante elucidativa a alegoria utilizada
por Braungart e Braungart (apud MAGALHAES, 1999) de que

[...] Qualquer europeu nascido depois de 1904 atingiu a
adolescéncia num mundo que ele sabia perigoso e cruel.
Pelo contrario, se tivesse nascido, como eu, em 1894, teria
visto de repente uma longa fissura exposta no espelho.
Depois disso, seu espirito nao podia mais escapar da idéia
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de que o mundo tinha terminado em 1914 e que, para o
outro, tinha comecado perto de 1919, separando o prece-
dente por um delirio de fumaga e selvageria, a margem do
tempo real. (p. 62).

Em seguida, a segunda hipétese, ou seja, a do “recurso ge-
racional”, reporta a ideia de que muitas dessas coortes, quando al-
cancam cerca de 40 anos e ja dispdem de poder ou de condicoes
de recordar e colocar em evidéncia determinadas experiéncias,
costumam transforma—las em monumentos, filmes, livros etc. Na
terceira e ultima hipdtese, categorizada como “distancia psicologi-
ca”, ¢ considerado que, somente depois de passados 20, 30 ou
mais anos, determinadas experiéncias, que marcaram muito deter-
minados grupos, voltam a comparecer e a serem reavivadas por
eles, uma vez que eles ja estao mais distantes dos traumas vividos
e, sO depois de certo tempo, se sentem em condi¢cdes de olharem
para tras, conhecerem as proprias vias e as consequéncias sobre
uma sociedade. Considerando a formulacao de Halbawchs (20006),
poder—se—ia acrescentar que sao quadros socials que ancoram
memoéria das experiéncias.

Mas, a essa altura, é preciso relembrar que o relevo de co-
orfe ou geracional, certamente, ndo determina que conteudos de
experiéncias passadas sejam recuperados como aprendizagens no
presente. F. sempre pertinente o entendimento de que a meméria
da experiéncia vivida ou herdada esta sempre implicada com a sua
produgdo e com os fins de sua recuperagao.

Como sugerem, a partir de lugares tedricos proximos e
distintos, Peralta (2007), Magalhaes, Santos e Souza (2009), Maga-
lhaes e Mascarenhas (2011), é importante recuperar a discussao
sobre a produ¢ao de memorias sociais, coletivas, de experiéncias
vividas, herdadas, observando que tal producdo ocorre em deter-
minado tempo e lugar, mas considerando os marcos ideologicos e
conflitivos que sustentam a recuperagao dessas experiéncias. Sen-
do assim, falar em experiéncia vivida, compartilhada em comum,
também significa discutir as contradi¢oes de classe, conflitos, ide-
ologias que lhe sao subjacentes.

Retomando Thompson (1981), as “[...] experiéncias his-
toricas podem ser estudadas a partir de sua evidéncia presente, de



sua maturidade em seus aspectos inseparaveis da analise critica”,
mas ressalva que “[...] é onde termina a especulacdo, isto ¢, na
vida real que comegca a expressao da atividade pratica, do desen-
volvimento pratico do homem” (p. 93), possibilitando a abstragao
do proéprio desenvolvimento histérico dos homens em sua socie-
dade.

A titulo de conclusao

Sabe—se que a andlise e a interpretagao das experiéncias
vividas e recebidas e suas atuacoes sobre a memoéria social e cole-
tiva, as aprendizagens ou as ligoes dai decorrentes contribuem,
significativamente, para o estudo da consciéncia historica. Voltan-
do a preocupagao central, ha sempre que se perguntar que dispu-
tas de experiéncias ou de aprendizagens estido presidindo a reali-
dade e quais estio sendo ou serdo reflexos ou incidirao sobre os
mais jovens, em processo de formagao.

Analisando as referéncias tedricas, nas quais estao basea-
dos os estudos anteriores, em préximas ou distantes abordagens
teoricas, observa—se que evidenciam, a todo tempo, como centro
da discussao, as razoes pelas quais determinadas experiéncias sao
transformadas em aprendizagem, no sentido de reflexao, anélise e
avaliacdo elaboradas sistematicamente, ou nao, sobre determina-
dos contextos histéricos, portanto sobre os conteidos de expe-
riéncias que galgam a consciéncia social.

Em sintese, poder—se—ia dizer que “[...] a experiéncia in-
clui respostas mentais e emocionais dos sujeitos aos acontecimen-
tos” (THOMPSON, 1981, p. 15), por meio da transmissao gera-
cional das experiéncias sociais e sua renovagao (MANNHEIM,
1993) que, por sua vez, duram na memoria social/coletiva de
acordo com determinadas necessidades, em seus acréscimos e in-
teresses (HALBWACHS,20006). Nessa perspectiva, o estudo da
relagdo entre experiéncia e consciéncia social incorpora discus-
soes distintas, com propésitos diferentes, mas com o intuito co-
mum de analisar como experiéncias histéricas podem interferir
no processo dialético entre passado e presente na vida das socie-
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dades. E, aqui, nao ha como nao se preocupar, sobretudo, com as
aprendizagens e com sua transmissao social.

Se é verdade que a idade e as experiéncias sao entidades
correlativas, onde o tempo de vida e o tempo histérico se tornam
medi¢oes axioldgicas para o entendimento das experiéncias soci-
ais inscritas no tempo, também o ¢é que essas varias experiencias
produzem unidades e pluralidades de leituras, licbes e desdobra-
mentos histéricos importantes para o estudo de suas transmissoes
¢ de suas manifestagdes no tempo presente.

Nessa perspectiva, pensar nas experiéncias sociais e em
como elas sao recuperadas como processos de conhecimentos e
aprendizagens, implicando sujeitos e instancias da realidade, con-
tinua exigindo mais estudos. Em consequéncia, poder—se—ia dizer
que falar em experiéncia social significa, entre outras possibilida-
des, discutir as formas e os conteidos de sua manutencao dialéti-
ca, portanto de como ela é transmitida e mantida ao longo do
tempo, independente da vontade dos homens, mas, a0 mesmo
tempo, como ela se constitui em uma for¢a material capaz de mo-
bilizar e de retirar licGes imprescindiveis para a reativagao, segun-
do as necessidades reais.

Voltando a Marx (1996), ha sempre de se ter em vigilancia
que “[...] os homens fazem sua prépria historia, mas nao o fazem
como querem” e que “[...] a tradi¢do de todas as geragdes mortas
oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos” (p. 115) e remete
as condicOes estruturais que determinam as experiéncias sociais.
Mas também a Thompson (1981), quando ressalta que a expe-
riéncia constitui uma forma de conhecimento que ¢ valida dentro
de certos limites (p.189) e que todas essas instancias sao de fato
atividades, instituicoes e ideias humanas, expressas quando fala-
mos de homens e mulheres, em sua vida material, em determina-
das relagdes nas suas experiéncias e na consciéncia que tém des-
sas experiéncias. Por determinadas relagdes estruturadas, dentro
de formacgdes sociais particulares, nas quais se constitui um con-
junto muito diferente de niveis, ha uma expressao simultinea de
todas as instancias, niveis e instituigdes por meio de uma expe-
riéncia mesmo unitaria, que aquece o histérico, os processos de
longa duragao e o que as aprendizagens podem apresentar.



Desse modo, discutir experiéncias que sao ou que conti-
nuam sendo reconhecidas pelos diversos grupos que as viveram
ou herdaram, segundo determinadas necessidades em situagoes
analogas e como essas lhes serviram de li¢ao, de aprendizado, re-
ferenciadas em coetaneos ou antepassados, em antecessores ou
sucessores, nao pode se limitar as consequéncias diretas ou dedu-
tivas sobre grupos de pertencimento. E importante buscar recut-
sos analfticos que ajudem a explicitar experiéncias sociais e coleti-
vas vividas e suas aprendizagens histéricas, mas sempre observan-
do que essas dependem, sobretudo, das condigdes objetivas, ma-
teriais e intelectuais, alcangadas ou levadas a cabo por determina-
da sociedade.
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FIOS INVISIVEIS DO(S) MUNDO(S) DO
TRABALHO: A EXPERIENCIA A LUPA:!

Lia Tiriba®

Corremos o risco de esquecer que o sujeito e o objeto de
nossas pesquisas sao seres humanos? Nio deverfamos
correr esse risco, pois sao pessoas — ndo o ‘trabalho’, mas
homens e mulheres trabalhadores reais, mesmo que fre-
quentemente ignorantes miopes e preconceituosos que o
nosso estudo focaliza. (HOBSBAWM, 1987, p.32).

Existe uma gama de experiéncias: a de ser estrangeiro,
mulher, negro, indigena, jovem, idoso, lesbiano, bissexual, transe-
xual, viver na favela, em um assentamento da reforma agraria, em
uma ocupagao do MST.... Considerando que toda experiéncia in-
dividual é experiéncia coletiva e que existem mil e uma possibili-
dades de estar no mundo, que experiéncias queremos apreender?
Nio sdo poucas as experiéncias para driblar o desemprego, expe-
riencias de ocupagao de terras, moradias, fabricas... Nao sio
poucas as experiéncias vividas como experiéncia de classe para re-
sistir a crise do capital. As categorias género, geracao e religiosida-
de sdo essenciais para analisar experiéncias vividas por jovens tra-
balhadores—estudantes — experiéncias que vao conformando a
cultura escolar e as maneiras como a classe trabalhadora vive,
sente e pensa o mundo dentro e fora da escola. Mas, em vez de
sobrepor a categoria “diversidade” a categoria classe social trata—
se de entender as relagcoes sociais na sua totalidade. Se o concreto
¢ a sintese de multiplas determinagdes, nosso desafio é captar as
mediac¢Oes, contradi¢oes e particularidades dos processos sociais,
entendendo a histéria como um processo estruturado, no qual as

! Versdo modificada e reestruturada do artigo De olho nos sujeitos—trabalbadores e
suas experiéncias de classe: contribuigoes ao Campo Trabalbo e Educagao, publicado na
Revista Trabalho Necessario, ano 13, n.20/2015

? Professora do Programa de Pés—Graduagio em Educagio (Mestrado e Dou-
torado) da Universidade Federal Fluminense. Membro do Neddate — Nucleo
de Estudos, Documentacio e Dados sobte Trabalho e Educacio.
http://www.neddate.uff.br/ liatiriba@gmail.com
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a¢do humana criativa se realiza em dado espaco/tempo histérico
que ¢ economicamente determinado, mas nao apenas.

De cunho teérico-metodolégico, e inspirado em Eric
Hobsbawm, E.P. Thompson e Raymond Willians, o objetivo des-
te artigo ¢ sugerir que nossas pesquisas elejam niao apenas o ‘tra-
balho’, mas as mulheres e homens trabalhadores, sua cultura e
suas experiéncias de classe levando em conta as formas historicas
em que se situam e se apresentam no diversificado e contraditério
mundo do trabalho, ou melhor, Mundos do Trabalho (HOBS-
BAWM, 1987). Na primeira parte, depois de problematizar o ter-
mo determinacgao e as relagoes entre base e superestrutura, sinali-
zamos que a categoria experiéncia, em E. P. Thompson ¢é funda-
mental para o entendimento das relagdes entre estrutura e sujeito.
Indicamos a possibilidade de incorporar em nossas pesquisas a
categoria cultura popular, entendida como expressio da luta de
classes e, a0 mesmo tempo, afirma¢ao de um modo de vida. No
segundo momento, tecemos consideragdes sobre as metamorfo-
ses do mundo do trabalho e a necessidade de um conceito ampli-
ado de classe trabalhadora que contemple homens e mulheres
que, simultaneamente, desenvolvem atividades subalternas de tra-
balho com racionalidades contraditérias e/ou distintas do capital.
Por ultimo, ressaltamos que na luta contra o capital também estao
fortemente presentes os povos originarios e outros trabalhadores
do campo, cujas culturas do trabalho, ainda que atravessadas por
mediacOes de segunda ordem do capital, perduram em diversos
espacos/tempos histéricos. A titulo de conclusio, sugerimos
como campo de pesquisa quatro espagos/tempos do trabalho,
nos quais homens e mulheres, por questdes de ordem economica
e cultural, movem—se entre a reproducao ampliada do capital e a
reprodugdo ampliada da vida.

Economia, cultura e experiéncia: a questdao das de-
terminagoes

Na carta a Joseph Bloch, escrita em setembro de 1890,
Engels afirma que a histéria é feita por homens e mulheres de
carne e 0sso, em condicoes determinadas:



De acordo com a concep¢ao materialista da histéria, o ele-
mento determinante final na histéria € a produgio e repro-
dugido da vida real. Mais que isso, nem eu nem Marx ja-
mais afirmamos. Assim, se alguém distorce isto afirmando
que o fator econémico é o #nico determinante, ele trans-
forma esta proposicao em algo abstrato, sem sentido e em
uma frase vazia. (ENGELS, 1890, p.1).

Explica que “nés mesmos ¢ que fazemos a histoéria, mas o
fazemos sob condi¢bes e suposi¢coes definidas” (ENGELS, 1890,
p.1). Dizer que os determinantes econémicos sao em ultima ins-
tancia decisivos, nao significa negar a existéncia de outras deter-
minagoes socials e em especial, a auto atividade humana. Nao se
tratando a histéria de uma “simples equagiao de primeiro grau”,
seria ridiculo e dificil, por exemplo, “[...] explicar em termos pu-
ramente economicos a existéncia de cada pequeno Estado na Ale-
manha, no passado ou no presente, ou a origem da Alta Alema-
nha” (ENGELS, 1890, p.2). Reconhece que ele e Marx sido parci-
almente culpados pelo fato dos marxistas mais jovens acentua-
rem, mais que necessario, a importancia das determinagdes eco-
noémicas:

E que noés tinhamos que enfatizar estes principios vis—d—
vis nossos adversarios, que os negavam. Noés nio tinhamos
sempre o tempo, o local e a oportunidade para explicar
adequadamente os outros elementos envolvidos na intera-
cao dos fatores constituintes da historia. (ENGELS, 1890,

p.3).

Raymond Willians considera que na teoria cultural marxis-
ta, nenhum problema ¢ mais dificil do que o da ‘determina¢ao’,
cujo termo é de grande complexidade linguistica e tedrica. Por ter
sido “herdada de explicagdes idealistas e especialmente teoldgicas
do mundo e do homem?”; a linguagem da determinacio e do de-
terminismo pode nos conduzir a “[...] no¢ao de causa externa
que prediz ou prefigura por completo e que de fato controla to-
talmente uma atividade ulterior”. Ainda que Marx se opusesse a
“uma ideologia que insistia no poder de certas for¢as fora do ho-
mem” (WILLIANS, 2011, p.43-44) e entendesse a atividade hu-

mana e a luta de classes como determinantes no processo histori-
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co, os adversarios do marxismo acusam que a analise da atividade
cultural tem sido “[...] reduzida a uma expressao direta ou indire-
ta de um fator economico que a precede e controla, ou de um
conteido politico determinado por uma posigao ou situagao eco-
némica.” (WILLIANS, 1979, p.87).

Para Willians (2011, p.43) “[...] qualquer abordagem mo-
derna para uma teoria marxista da cultura deve iniciar—se conside-
rando a proposicao de uma base determinante e de uma superes-
trutura determinada”. Destaca que quando falamos em base eco-
noémica, infraestrutura ou estrutura econdomica estamos nos refe-
rindo a forgas produtivas e a relagoes de producio, ou seja, “esta-
mos falando de um processo, e nao de um estado”, o que signifi-
ca que nao devemos “atribuir a esse processo algumas proprieda-
des fixas a serem posteriormente traduzidas aos processo varia-
veis da superestrutura” (WILLIANS, 2011, p.47). Na verdade, ao
falar de forcas produtivas e relagoes de produgao, nio podemos
deixar de considerar a hegemonia do modo capitalista de produ-
¢ao, mas também ao trabalho vivo de homens e mulheres de car-
ne e 0sso, cujas necessidades e expectativas sao distintas da classe
que os oprime. Importante sublinhar que

Na pratica, a determinacdo nio é nunca apenas fixacdo de
limites, mas também a existéncia de pressdo. [...] A ‘socie-
dade’ ndo ¢é nunca, entdo, ‘casca morta’ que limita a reali-
zacio social e individual. E sempre também um processo
constitutivo com pressoes muito poderosas que se expres-
sam em formacdes politicas, econdmicas e culturais e sao
internalizadas e se tornam ‘vontades individuais’, ja que
tem também um peso de ‘constitutivas’. Esse tipo de de-
terminacdo — um processo complexo e inter—relacionado
de limites e pressdes — estd na propria totalidade do pro-
cesso social, e em nenhum outro lugar. (WILLIANS,
1979, p.91).

Numa perspectiva economicista, 0 mundo das ideias, as
formas de sentir e pensar, as ilusoes, as formas de consciéncia sao
reflexo da base ou estrutura econdmica, o que nos encaminha
para falsa dicotomia entre mundo da producio e mundo da cultu-
ra. Em sintese, pensar as relagdes dialéticas entre base e superes-
trutura ¢ considerar as maneiras como os grupos e classes sociais



se relacionam no processo de producao da vida social, tendo em
conta o entrelacamento das formas juridicas, politicas, religiosas,
artisticas, filoséficas que conformam o ser social e a consciéncia
de si e do mundo.

No que diz respeito a materialidade da cultura, entende-
mos que as relagdes de produgdo nio sao apenas economicas,
mas ordem economico—cultural: por que produzimos? para quem
produzimos? havera explorac¢ao da forga de trabalho? como re-
partimos os frutos do trabalho? Nao por acaso, Thompson
(1987) insistia que a classe é uma formagao tanto econdmica
como cultural e que toda luta de classes luta por valores. Neste
sentido, “[...] é essencial manter presente no espirito o fato de os
fenémenos sociais e culturais nao estarem ‘a reboque’, seguindo
os fenémenos economicos a distancia: eles estdo em seu surgi-
mento, presos na mesma rede de relagdes” (THOMPSON, 2001,
p. 208).

E questio de ordem politico—epistemolégica o entendi-
mento das determinacées da ageéncia humana (THOMPSON,
1981) nos movimentos do real, o que requer debrucar—se sobre a
categoria experiéncia,

[...] que por mais imperfeita que seja, é indispensavel ao
historiador, ja que compreende a resposta mental e emoci-
onal, seja de um individuo ou de um grupo social, a mui-
tos acontecimentos inter—relacionados ou a muitas repeti-

¢cbes do mesmo tipo de acontecimento. (THOMPSON,
1981, p.15).

Seguindo a tradicao de critica ativa do materialismo his-
torico (MATTOS, 2013) Thompson nos alerta quanto a “expe-
riéncia” constituir—se como “termo ausente” no marxismo vulgar,
que reduz os movimentos do real as determinagdes economicas.
Ao nio ter em conta a experiéncia humana, o estruturalismo de
Althusser torna—se um sistema fechado, pois nao consegue distin-
guir “[...] processo estruturado que, embora sujeito a determina-
das pressdes, continua aberto e s6 parcialmente determinado, e
um todo estruturado, dentro do qual o processo esta encerrado.”
(THOMPSON, 1981, p.112). Para cle, “se a experiéncia aparece

como determinada, o mesmo nio ocorre com a consciéncia”
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(Ibid., 1987, p.10). A experiéncia “surge porque homens e mulhe-
res (e nao apenas filésofos) sdo racionais e refletem sobre o que
acontece a eles e ao seu mundo” (Ibid., 1981, p.10).

Sem perder de vista a totalidade dos fendmenos sociais,
convocar a singularidade de mulheres e homens, as particularida-
des do seu trabalho, de sua cultura e suas formas de conceber o
mundo, pode nos ajudar a evidenciar que nos processos de pro-
ducio social da existéncia humana,

[...] ocorrem mudangas no ser social que ddo origem a ex-
periéncia modificada; e essa experiéncia & deferminante, no sen-
tido de que exerce pressdes sobre a consciéncia social
existente, propoe novas questdes e proporciona grande
parte do material sobre o qual se desenvolvem os exerci-
cios intelectuais mais elaborados. (THOMPSON,1981,

p.16).

Se, como Thompson (1987), concebemos que a classe é
uma formacio tanto econémica como cultural, devemos colocar
em pauta pesquisas empiricas que evidenciem a materialidade dos
nexos entre economia e cultura na tessitura das relacoes sociais.
Também podem ganhar mais evidéncia os estudos sobre cultura
popular como expressio da luta e da experiéncia de classe.

Na trilha de compreender as experiéncias de classe, terfa-
mos que partir do pressuposto de que a “consciéncia costumeira”
(THOMPSON, 1998), ou seja, a consciéncia de que é preciso
preservar e recriar costumes, valores, simbolos, saberes, tradi¢oes
nao é necessariamente indicio de atraso ou de alienacao. Haveria-
mos de investigar se, além de forma de resisténcia, pode represen-
tar a afirmacdo de um modo de vida, ou seja, de uma outra ma-
neira de reproduzir a vida social. Sabemos que nao existe apenas
um modo de produgao da existéncia humana, mas modos de pro-
dugdo, no plural — o que requer, na atualidade historica, evidén-
cias empiricas, tanto econémicas como culturais.

Para Thompson (2002, p.304), “nao existe desenvolvi-
mento econdémico que nao seja a0 mesmo tempo desenvolvimen-
to ou mudanga de uma cultura”. Como ele, pensamos que “um
exame materialista dos valores deve situar—se nao segundo propo-
sicoes idealistas, mas face a permanéncia material da cultura”



(THOMPSON, 1981, p. 195). Ao eleger a cultura e, em particu-
lar, a cultura popular como objeto de investigagao, teremos que
superar uma “‘perspectiva ultraconsensual de cultura”, descrita
por Peter Burke como “‘sistema de atitudes, valores e significados
compartilhados, e as formas simbolicas (desempenhos e artefa-
tos)” (BURKE, 2000 apud THOMPSON, 2002, p.17). Isso por-
que a ideia de sistema (mesmo como sistema aberto) carrega a
ideia de universalidade, consenso, homogeneidade, fazendo—nos
correr o risco de “distrair nossa atencao das contradi¢oes sociais e

culturais, das fraturas e oposi¢Oes existentes em seu conjunto’”
(idem). Afinal,

[...] nenhum modo de produgio e, portanto, nenhuma so-
ciedade dominante ou ordem da sociedade, e, destarte, ne-
nhuma cultura dominante pode esgotar toda a gama da
pratica humana, da energia humana e da inten¢io humana
(essa gama ndo ¢ o inventario de alguma “natureza huma-
na” original, mas ao contrario, é aquela gama extraordina-
ria de variages praticas e imaginadas pelas quais seres hu-
manos se véem como capazes). (WILLIANS, 2011, p.59).

Todo o cuidado é pouco, mas em que medida nossas pes-
quisas tém incorporado mulheres e homens trabalhadores? O que
sabemos sobre sua cultura e experiéncias de classe?

Mundo(s) do trabalho, classe social e ser social

Quando, em pleno século XXI, falamos em classe traba-
lhadora, a quais pessoas nos referimos? No livto Mundos do Traba-
ho, que trata da formagao da classe trabalhadora entre o final do
século XVII e meados do século XX, Eric Hobsbawm (1987) ad-
verte que a classe ndo corre como a constru¢ao de uma casa, ou
seja, com comego, meio e fim. “As classes nunca estdo prontas
no sentido de acabadas, ou de terem adquirido fei¢iao definitiva.
Elas continuam a mudar” (Ibid., p.273). Assim, a classe ndo pode
ser entendida como um conceito estatico; nao é um conceito abs-
trato desprovido de materialidade histérica.

Como reivindicar homens e mulheres trabalhadores/as
como sujeitos e objetos de nossas pesquisas, € nao apenas o tra-
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balho, como sugeriu Eric Hobsbawm (Ibiden, p.32), sem situa—los
no tempo e no espago?

Em Os sentidos do trabalho, Ricardo Antunes (1999) analisa
a materialidade do capitalismo no final do século XX. Para ele,
na “classe—que vive—do—trabalho” devem ser incluidos “todos
aqueles e aquelas que vendem sua for¢a de trabalho em troca de
salario (e, naturalmente, os que estio desempregados, pela vigén-
cia da légica destrutiva do capital).” (ANTUNES, 1999, p.103).
Levando em conta que a contradi¢ao capital—trabalho estd no cet-
ne da luta de classes, diz ser necessario exv/uir os gestores do capi-
tal, seus altos funcionarios, os que vivem da especulagdo e dos ju-
ros e 0s pequenos empresarios. Assim, embora possam se consti-
tuir como importantes aliados da classe trabalhadora, dela tam-
bém devem ser excluidos os segmentos da pequena burguesia
proprietaria, urbana e rural.

Foge ao nosso proposito dissertar sobre a nova morfolo-
gia da classe trabalhadora, o que se tornou objeto de investigagao
de pesquisadores renomados como Antunes (1999) e Braga
(2012), por exemplo. No entanto, retomando a premissa marxia-
na de que “o concreto é concreto porque ¢ a sintese de muitas
determinagdes, isto ¢, unidade do diverso” (MARX, 1978, p.110),
queremos chamar atenc¢ao para aquilo que ainda pode estar invisi-
vel ou pouco nitido no “espelho embagado do mundo do traba-
lho” (TIRIBA; SICHI, 2011): os sujeitos—trabalhadores e suas ati-
vidades de trabalho cuja racionalidade econémica nao esta direta-
mente vinculada a processos de reproducdo ampliada do capital.
Em outras palavras, entendemos que além de reconhecer as fei-
¢Oes multifacetadas da classe trabalhadora, parece—nos relevante
considerar que a “classe—que—vive—do—trabalho” (ANTUNES,
1999) também pertencem trabalhadores e trabalhadores que tran-
sitam em atividades econémicas com racionalidades distintas
e/ou contraditérias. Onde estdo, por exemplo, os trabalhadores
da economia popular? Seria suficiente identifica—los como traba-
lhadores da chamada economia informal?

Em outro estudo, reafirmamos que “[...] o capitalismo,
mesmo com a garantia dos direitos sociais, ao configurar—se
como trabalho—mercadoria, o trabalho assalariado é trabalho alie-



nado e, portanto, trabalho precario, vida precaria” (TIRIBA,
2004, p.79). E que, independentemente de viver a condi¢ao de
desempregado ou de (sub)empregado, grande parcela da classe
trabalhadora participa ativamente como atora—protagonista da
economia popular. A mesma se verifica nas praticas economico—
sociais, cujo objetivo imediato ¢ a obten¢do de ganhos moneta-
rios, nas ag¢oes de solidariedade entre familiares, amigos e vizi-
nhos e também nas agdes coletivas organizadas no ambito da co-
munidade, objetivando a reproducio da unidade doméstica ¢ a
melhoria da qualidade de vida. Contando com o apoio de redes
primarias e comunitarias de convivéncia, as experiéncias da eco-
nomia popular podem ganhar a denominacio de grupo de produ-
¢do comunitaria, produgao associada, associagdo, cooperativa etc.
(ICAZA; TIRIBA, 2009).

Além das atividades individuais e associativas da econo-
mia popular, geralmente dispersas e atomizadas, haverfamos de
considerar aquelas em que os homens e mulheres experienciam, ain-
da que de forma precaria e contraditéria, a criagao de uma cultura
do trabalho fundada em relagbes econdmico—culturais e educati-
vas que nao se substanciam na légica destrutiva do capital. Referi-
mo—nos as formas de trabalho que, historicamente, estiveram
presentes na sociedade brasileira e em outros paises latino—ameri-
canos, cujas unidades de producio, hoje, sio denominadas de
fabricas ocupadas e recuperadas pelos trabalhadores, cooperativas
autogestionarias, cooperativas populares, associagdes, grupos de
producdao comunitaria, grupos de producido associada, empreendi-
mentos economicos solidarios, organiza¢oes econdémicas popula-
res, entre outras. Nessas experiéncias, no sentido oposto, e ao
mesmo tempo contraditério da Pedagogia da Fabrica KUENZER,
1986), quer dizer, da fabrica capitalista, os processos de trabalho
estdao sob controle dos trabalhadores e trabalhadores, o que lhes
permite driblar a logica excludente do mercado capitalista.

Para refletir sobre as metamorfoses do trabalho e a nova
configuracao da classe trabalhadora é preciso considerar que o
trabalhador/a se apresenta como assalariado e, simultaneamente,
como trabalhador/a por conta prépria ou trabalhador associado.
O fato ¢ que obtém seus rendimentos dentro e fora da empresa
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capitalista, construindo uma complexa rede de atividades/rendi-
mentos salariais e extraecconomicos (MALAGUTI, 2000). O mes-
mo se da em relagdao a consciéncia de classe, que vai se plasman-
do, tendo em conta o lugar que ocupa na estrutura da produgao
capitalista, mediadas pelas experiéncias de classe, género, religiosi-
dade, geracgdo, raca e etnia — vividas nos processos mais amplos
da vida social. Afinal, trabalhar em uma industria téxtil transnaci-
onal ndo é o mesmo que trabalhar em uma pequena oficina de
costuta, cujas maquinas sio de propriedade dos trabalhadores/as.
Tampouco, lavrar a terra em um agronegdcio é 0 mesmo que tra-
balhar em um assentamento do Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra; dai, Educagio do campo (CALDART et al, 2012) nao ser
sinonimo de educagao no campo. Talvez por isso, Vendramini
enfatiza que:

O combate ao erro das generalizagoes, alertado por
Thompson, nos faz atentar para a diversidade de experién-
cias coletivas, diversidade local e regional, mas também de
acOes e praticas sociais, desenvolvidas em contextos e situ-
acOes especificas que encontram sentido no interior das
relagoes sociais. (VENDRAMINI, 2000, p. 128).

Espacos/tempos de sociabilidade do capital e do
trabalho: a experiéncia a lupa

Quando observamos os espagos/tempos de producio do
ser social, damo—nos conta de que embora a hegemonia venha da
tabrica (GRAMSCI, 1976), as experiéncias de classe nio se resu-
mem aquelas vividas pelos trabalhadores e trabalhadoras no am-
bito do trabalho assalariado. Também nao se resumem aos movi-
mentos sociais de grande e média envergadura (sindicatos, parti-
dos, movimento estudantil, agremiagoes etc.). As experiéncias de
classe se manifestam na cidade, no campo e em qualquer instan-
cia das relagbes sociais, mesmo que de forma mindscula ou mes-
mo invisivel.

Em A classe trabalhadora: uma abordagem contemporinea a lug
do materialismo historico, Marcelo Badaré Mattos recorre a Bensaid
para afirmar que



[...] ndo ha porque procurar pela classe trabalhadora ape-
nas no processo estrito da producio capitalista, mas ha
que se entender que sua formagdo se completa na dimen-
sao ampla da reprodugio geral do capital, em todos os es-
pacos — no trabalho, nas condi¢Ges de reprodugio de sua
vida, nos seus espagos mais amplos de sociabilidade — em
que os interesses e visio de mundo dos trabalhadores sio
confrontados com os do capital. (MATTOS, 2013, p.93).

De acordo com esse autor, o conceito de classes subalter-
nas, de Gramsci, pode ser util para compreender que, na América
Latina, com formas distintas de consciéncia, existem diversos gru-
pos de trabalhadores subalternos, as quais tém em comum a su-
bordinagdo ao capital. Nessa perspectiva, um conceito alargado
de classe trabalhadora teria que considerar ndo apenas as formas
de exploracdo do trabalho, mas também as diversas faces das rela-
¢Oes sociais em que se configuram, de maneiras distintas, a acu-
mulacao de capital, sejam elas capitalistas ou pré—capitalistas, ou
que, de alguma maneira, se subordinem e/ou resistam a 16gica do
mercado. Como nos indica Van der Linden (2009):

Temos que reconhecer que os trabalhadores reais que es-
tavam no centro das atencoes de Marx, isto é, trabalhado-
res que, como individuos livres, podem dispor de sua pré-
pria forca de trabalho como sua propria mercadoria e niao
tém outra mercadoria para venda, sio apenas uma das for-
mas que demandam igualmente atengdo, como escravos,
aprendizes, meeiros, etc. (VAN DER LINDEN, 2009, p.
23).

Também concordamos com este autor que, na perspecti-
va de “historia global do trabalho”, tornam—se fundamentais es-
tudos sobre relagdes de trabalho que englobem trabalho livre, tra-
balho remunerado de nio remunerado. Inspirado no legado de
E.P. Thompson que transformou a historia do trabalho em hist6-
ria da classe trabalhadora, para Van der Linden 2009, p.19), os es-
tudos devem dizer “[...] respeito nao sé ao trabalhador individu-
al, mas também a sua familia. Rela¢Ges de género desempenham
um papel importante dentro da familia e em relagdes de trabalho
envolvendo membros familiares individuais”.
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Retomando a premissa thompsoniana da classe como for-
magao tanto econémica como cultural, vale ressaltar que a Améri-
ca Latina constitui-se como um campo fértil para analise das lu-
tas contra o capital e, a0 mesmo tempo para reafirmacio de ou-
tros modos de produzir a existéncia humana. Passados mais de
500 anos de resisténcia dos povos indigenas e afro equatorianos,
movimentos populares lograram aprovar, na Constituicio do
Equador, promulgada em 2008, o reconhecimento das praticas
economico—culturais dos povos milenares, elegendo o Socialisno
do Bem Viver como projeto de desenvolvimento. Na Bolivia, por
sua vez, sao historicas as lutas de sublevagao dos indigenas por
terra, territorio, pela defesa dos recursos naturais e independéncia
dos colonizadores. Em outubro de 2012, Evo Morales sanciona a
lei da Mae Terra (Pachamama) cujo objetivo é viver bem, em har-
monia e em equilibrio com a natureza. No México, é emblematica
a luta do Exército Zapatista de Libertagio (EZLN) que, desde
1983 e até os dias atuais pOe em pratica a logica da organizagao
coletiva da vida em Chiapas. No Peru, no Brasil e em outros pai-
ses latino—americanos, manifestam—se contra o neoextrativismo,
invasio, cercamento e contaminacao das terras e rios pelos deten-
tores do agronegocio e empresas mineradoras.

As lutas dos povos latino—americanos nos convidam a
pensar sobre a atualidade histérica do pensamento do peruano
José Mariategui. Sdo caras suas contribui¢des quanto a necessida-
de de constru¢ao de um socialismo indo—americano que nao seja
“nem decalque, nem cépia” de outras experiéncias histéricas, mas
tenha como fundamento as particularidades e singularidades da
formagao economica e cultural de cada povo ou nagao. Referin-
do—se ao contexto latino—americano, e, em especial o Peru, en-
tende que, apesar da “feudalidade espanhola e crioula”, as comu-
nidades indigenas conservam e cultivam relagées econdmico—cul-
turais calcadas no espirito coletivista, preservando tradi¢des de
cooperagao e solidariedade que orientam seu modo de vida, o que
“a expressao empirica de um espirito
comunista”. Contrario a filosofia evolucionista, historicista e raci-
onalista, considera que o “progresso” nao ¢ o unico caminho para
a humanidade. Defendendo que o coletivismo agrario inca é uma

vem a se constituit como



importante estratégia politica na luta pelo socialismo nos paises
indo—americanos, acredita que, se fortalecida a organizacao coleti-
va, 0s “povos de economia rudimentar” ndo precisam ‘“sofrer a
longa evolugao pela qual passaram outros povos”.

Cremos que entre as popula¢oes “atrasadas”, nenhuma re-
une, como a popula¢io indigena inca, condi¢oes tio favo-
raveis para que o comunismo agrario primitivo, subsisten-
te em estruturas concretas e no profundo espirito coleti-
vista, transforme—se, sob a hegemonia da classe proletaria,
numa das bases mais sélidas da sociedade coletivista pre-
conizada pelo comunismo marxista. (MARIATEGUI,
2011, p.144).

Nesta perspectiva, nio poderiam passar despercebidas as
experiéncias de homens e mulheres trabalhadoras, comunidades e
povos inteiros cujas culturas do trabalho, a revelia do modo de
producio capitalista, perduram em diversos espacos/tempos. To-
mamos como exemplo os povos da floresta, indigenas, quilombo-
las, caigaras, ribeirinhos e, entre outros, os povos e comunidades
tradicionais milenares situadas na Asia, Africa e América Latina
que, sob a pressao de media¢oes de segunda ordem do capital,
persistem no contexto da acumulagao flexivel, carregando ele-
mentos de producao associada e autogestio. Nessas experiéncias,
os processos educativos implicam no formar—se, individual e co-
letivamente, em meio a contradicio vital entre a sociabilidade do
capital e outras formas economico—culturais marcadas pela valori-
zagao do trabalho (TIRIBA; FISCHER, 2012).

Nao ¢ possivel continuar acreditando que os povos da
floresta e os demais trabalhadores do campo sio meros “aliados
da classe operaria”. Se, de um lado, a materialidade da acumula-
¢do flexivel nos obriga a alargar o conceito de classe, de outro é
preciso nos perguntar por que restringimos o espectro da classe
trabalhadora a parcela de trabalhadores assalariados, com maior
ou menor intensidade de precarizacao das condigoes de trabalho.
Talvez, por uma questio ideoldgica, insistimos em eleger esses
trabalhadores como legitimos ou potenciais portadores da “ver-
dadeira consciéncia de classe”. Para nio cair na armadilha con-
cepgoes eurocéntricas de classe, ndo apropriadas para grande par-
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te da Asia, Africa e América Latina, terfamos “[...] que vislum-
brar uma nova conceituagio que seja menos orientada para a ex-
¢lusdo que para a inclusio de varios grupos de trabalhadores de-
pendentes ou marginalizados.” (VAN DER LINDEN, 2009,
p.23).

Para continuar o debate...

De quais maneiras temos apreendido os elementos de
contradicdo que permeiam, atravessam e siao partes integrantes
dos movimentos do real? Mais uma vez lembrando o historiador
Eric Hobsbawm (1987), ao contrario da constru¢ao de uma casa,
as classes estao sempre em construcdo. Nessa perspectiva, E. P.
Thompson ajuda—nos a entender que classe ¢ um conceito elasti-
co, pois:

A classe se delineia segundo o modo como homens e mu-
lheres vivems suas relacdes de producdo e segundo a expe-
riéncia de suas situacOes determinadas, no interior do “con-
Junto de suas relagdes sociais”, com a cultura e as expecta-
tivas a eles transmitidas e com base no modo pelo qual se
valeram dessas experiéncias em nivel cultural. (THOMP-
SON, 2001, p.277).

Ao se referir ao “conjunto das relagdes sociais”, Thomp-
son quer chamar atengdo para o fato de que o “fazer—se” da clas-
se trabalhadora se da em diversas instancias sociais. Refutando o
reducionismo economico e reafirmando as relacSes dialéticas en-
tre base e superestrutura, economia e cultura, entende ser funda-
mental compreender como as pessoas viven € se valerz de suas ex-
periéncias individuais, coletivas e, enquanto experiéncias de clas-
se, mediadas pela cultura’. Ou como dizia Engels a Joseph Bloch,
“|...] a historia ¢ feita de maneira que o resultado final sempre
surge da conflitante relacio entre muitas vontades individuais,

cada qual dessas vontades feitas em condigbes particulares de
vida.” (ENGELS, 1890, p.2).

* Os limites deste artigo, ndo nos permitem abordar a complexidade da hege-
monia, que segundo Willians (2011), é uma grande contribuigdo de Gramsci
para que possamos usar corretamente o conceito de totalidade.



Ao longo desse texto, discorremos sobre questdes tedri-
co—metodoldgicas que problematizassem e instigassem a discus-
sao sobre a importancia de colocar os sujeitos—trabalhadores, sua
cultura e suas experiéncias de classe no centro de nossas investi-
gacdes. Isso requereria o desvelamento de processos de produgao
da existéncia humana em que as mediagdes de primeira ordem,
atravessadas por media¢des de segunda ordem do capital, e vice—
versa (MESZAROS, 2002), dio o tom e a cor as relagdes sociais.
Por uma questao nao apenas epistemologica, mas também politi-
ca, ou seja, de compromisso politico com a classe trabalhadora,
indicamos a necessidade de contemplar outros mundos do traba-
lho, considerando diversos espacos/tempos de producio do ser
social. Entre eles, citamos:

a) Espacos/tempos da producao capitalista na qual, embora
marcada pela alienacdo do trabalho, verifica—se a agao cri-
adora e a produgdo de saberes por parte dos trabalhado-
res/as.

b) Espacos/tempos da atual crise do capital e do trabalho
assalariado, nos quais as estratégias associativas de traba-
lho se configuram como parte integrante da economia po-
pular, economia popular solidaria, movimentos de fabri-
cas ocupadas, movimento dos trabalhadores rurais sem
terra etc.

¢) Espacos/ tempos revolucionarios — quando siao produzi-
das mudancas estruturais na sociedade, verifica—se a duali-
dade de poderes ou o confronto entre capital e trabalho
que se manifesta por meio de revoltas e rebelides;

d) Espacos/tempos das praticas econdémico—culturais das
comunidades e povos tradicionais: quilombolas, caicaras,
indigenas, pescadores, pantaneiros, artesaos, pequenos
produtores rurais etc.

Esses sao alguns espa¢os/tempos de produgio social da
existéncia humana, onde, no cruzamento das determina¢des eco-
noémicas e da autoatividade, os trabalhadores e trabalhadoras se
constituem como sujeitos individuais e coletivos e enquanto clas-
se social, movendo—se entre a reproducao ampliada do capital e a
reproducao ampliada da vida. Sem correr o risco de cair no “cul-
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turalismo”, reafirmamos a necessidade de ter em conta a cultura
popular, entendida como expressao da luta de classes e afirmagao
de um determinado modo de vida, em detrimento ao de outra
classe. Isso requer considerar nio apenas os movimentos sociais
considerados de grande envergadura, mas também a agéncia hu-
mana e a consciéncia costumeira (THOMPSON, 2001) que se ve-
rificam nas grandes e pequenas lutas. O desafio estaria em nao
perder de vista a totalidade social, a unidade do diverso como sin-
tese de multiplas dimensoes.
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FORMACAO ESCOLAR DE

GRAMSCI: ESCOLHA DA PROFISSAO

(SARDENHA E TURIM, 1891-1915)

Paolo Nosella?

Neste texto, percorremos a formagdo escolar de Gramsci
(1891-1915), uma vez que a vivencia como aluno ¢é referéncia im-
portante em sua escolha profissional de jornalista e de militante
socialista, bem como na elabora¢dao da proposta da Escola Unita-
ria.

Habitos escolares familiares e Educagio Infantil

Os habitos escolares da familia constituem referéncia
basica na trajetéria escolar de Gramsci e de qualquer outra pes-
soa. Ha relatos testemunhais muito interessantes sobre a escolari-
zacdo da familia Gramsci. O irmao mais velho, Gennaro, oferece
um depoimento sobre a familia: “A familia de nosso pai era a tipi-
ca familia meridional de boas condi¢oes que fornece os quadros
intermediarios a burocracia do Estado.” (FIORI, 1977, p.14).

O pai de Gramsci, Francisco (Czillo), foi estudante de Di-
reito, cujo curso, todavia, precisou abandonar no terceiro ano.
Portanto, era quase bacharel e tinha, obviamente, o diploma do
Liceu Classico. Também a mae de Gramsci, Peppina Marcias (Jo-
sephiné), nio era de familia humilde. E lembrada em varios depoi-
mentos como mulher elegante e distinta: “Frequentou a escola até
o terceiro ano primatio e lia um pouco de tudo, até Boccaccio®.
Sabe—se que, por aqueles tempos, essa particularidade de saber ler

' O texto, originalmente em portugués, foi traduzido e publicado na Rivista di
Studi Italiani (RS1), disponivel em

http://www.rivistadistudiitaliani.it/rivista.php, sob o titulo “Gramsci a scuola—
Sardenha e Torino 1891-1915”. Nesta versao, o texto foi ampliado.

? Professor do Programa de Pés—Graduagio em Educagio da UFSCar. As tra-
ducdes dos textos italianos patra o portugués sio de minha autoria.

1713


http://www.rivistadistudiitaliani.it/rivista.php

174

e escrever era — sobretudo numa mulher — motivo de distin-
¢ao.” (FIORI, 1977, p.11).

Ou seja: pelos habitos escolares da familia Gramsci e den-
tro da organizacao escolar definida pelo Titulo III da Lei Casati
(1859), o percurso escolar “natural”’; sobretudo para os homens,
era a Instrugdo Secundaria, que articulava o ginasio e o liceu
classico, caminho principal para a Universidade.

O pai, mesmo quando a situagdo econdmica se tornou
fortemente precaria, jamais impds aos seus sete filhos* o abando-
no da Instrugdo Secundaria Classica, nem levantou a possibilidade
de mudar o percurso humanista classico para um sistema escolar
subalterno, “inferior”, como a instrugao técnica profissionalizan-
te. Ao contrario, apesar da forte contraposiciao entre pai e filho
(pelo fato do pai nido lhe providenciar financeiramente o minimo
necessario combinado), deve—se admitir que a frequente corres-
pondéncia de Antonio com o pai, informando—o sobre os resulta-
dos do desempenho escolar, testemunha a concordancia paterna
para que o filho prosseguisse a escolarizagdo humanista, de cultu-
ra geral classica: 5 anos de escola primaria, 5 de ginasio com latim
e grego, 3 de liceu classico e, finalmente, a universidade.

Apds uma semana do nascimento, em 1891, Antonio
Gramsci (Nino) foi batizado com muita festa e doces (FIORI,
1977). Com quatro anos, foi matriculado na escola materna ou
asilo infantil das freiras, na cidade de Sorgano. O pai, ao falecer
seu irmao Nicolino, que morava na cidade de Ozieri, foi para o
enterro (em dezembro de 1898), pretendendo inclusive “provi-
denciar a continuagao dos estudos de Gennaro, héspede até en-
tao do tio” (FIORI, 1977, p.15). Foi, infelizmente, essa sua rapida
auséncia de Sorgono que possibilitou ao grupo politico local de
oposicao invadir o Cartério Cadastral por ele dirigido, com a fina-
lidade de encontrar algum pretexto para tira—lo do cargo. De fato,
encontraram. “Juiz condenou Francisco Gramsci a cinco anos,
oito meses e vinte e dois dias, perdendo o emprego e todo o sala-

* Giovanni Bocaccio é um classico da literatura italiana (1315-1375), caracte-
tistico também pelo estilo licencioso.

* Gennaro (1884), Grazietta (1887), Emma (1889), Antonio (1891), Mario
(1893), Teresinha (1895), Carlo (1897).



rio. Em 9 de agosto de 1898, foi levado a prisao.” (FIORI, 1977,
p.15-10).

A maie, com sete filhos, mudou—se entio para Ghilarza,
cidade de sua familia de origem. Antonio, legalmente, deveria ini-
ciar a Escola primaria com seis anos, mas, devido as precarias
condi¢oes de satde (mal de Pott, que lhe causou uma ma forma-
¢do fisica nas costas), iniciou o primario somente com sete anos
(outubro de 1897), numa classe de 49 alunos. Seu primeiro pro-
fessor foi Ignacio Corria. A mae o seguia nos estudos: “Era sem-
pre o melhor da classe. As notas variavam, nestes primeiros anos,
entre 10 e 97 (FIORI, 1977, p.19). No segundo ano, seu novo
professor foi Celestino Baldussi. Por ser excelente aluno, podia
prestar os exames [di proscioglimento] que lhe permitiriam pular o
terceiro ano passando diretamente para o quarto. Infelizmente,
nao conseguiu sequer prestar 0s exames:

Quando Nino apresenta formalmente a solicitacio, o dire-
tor pedagbgico lhe pergunta com um ar fechado e duro:
‘Mas tu conheces os 84 artigos do Estatuto?” [Espécie de
L.D.B. outorgada pelo Rei]. Nino estudara com empenho
o livro do texto, mas ndo soube responder aquela pergun-
ta e, esmagado pela humilhagdo, volta para casa, descon-
solado e renuncia ao exame. (LAJOLO, 1982, p.17).

Esse fato sera lembrado por ele no artigo La fuce che si é
spenta (A luz que se apaga) publicado no jornal I/ grido del popolo,
em 20/11/1915. O mesmo fato voltara a ser lembrado, com gra-
ciosos e ironicos comentirios, na carta do carcere a Tatiana de
2/12/1928: “Nem lembrava aqueles 84 artigos: tinha—me limita-
do a estudar as nocdes de ‘direitos ¢ deveres do cidaddo’ contidas
no livro de texto.” (GRAMSCI, 1975, p.165).

No terceiro primario, seu professor foi Luigi Cossu e, no
quarto, Pietro Sotgiu, Diretor didatico da Escola, o mesmo dos
84 artigos do Estatuto. Tinha onze anos e ja, no verdo de 1902, a
exemplo do irmao Gennaro, precisou trabalhar na Agéncia dos
Impostos Diretos e do Cadastro da cidade (Cartério de registro
de imoveis). Trabalhando 10 horas todo dia, incluindo a manha
dos domingos, ganhava nove liras mensais (0 que significava um
quilo diario de pao). Mexia livros—registros que pesavam mais do

115



7116

que ele. Muita noite chorava as escondidas porque todo o corpo
dofa. (FIORI, 1977, p.29).

No ano escolar que vai de outubro de 1902 a junho de
1903°, frequentou o quinto primério, concluindo com notas dez
em todas as disciplinas (composicao — ditado — aritmética escrita
e oral — leitura explicada das coisas lidas e no¢Oes gramaticais —
histéria e geografia) e recebeu o diploma da licenca elementar
(FIORI, 1977, p.34). Os bidgrafos assinalam que Gramsci possuia
forte inclina¢do para leitura e estudo, mas também gosto e habili-
dade para as atividades praticas: construiu para si uma ducha es-
pecial, barcos, carrinhos, os brinquedos e até instrumentos para
os exercicios fisicos. (FIORI, 1977, p.19-20).

Terceiro, quarto e quinto anos de Ginasio® (outubro
de 1905 — junho de 1908)

O pai ainda estava na prisio e em Ghilarza nao havia gi-
nasio. Era materialmente impossivel enviar Antonio para estudar
fora da cidade. Continuaria a trabalhar no cadastro, até que o pai
voltasse. Nas frestas de tempo que o emprego permitia, estudava
latim por sua propria conta, ajudado por um amigo que ja havia
cursado o ginasio. Visava, obviamente, continuar sua escolariza-
¢ao. Foram dois anos de espera. (FIORI, 1977, p.31-32). Em
1904 (31/01), o pai saiu da cadeia (a pena havia sido reduzida em
trés anos por uma anistia) e voltou a familia. Lentamente, ajudado
pela simpatia dos vizinhos que consideravam exagerada a conde-
nagdo por um crime de fundo politico (FIORI, 1977, p.47), foi
reabilitado no cartério cadastral, desempenhando funcao secun-
daria.

Em outubro de 1905, Antonio pode estudar no Ginasio
Carta—Melonide Santu Lussurgiu, a 18 km de Ghilarza. Desta vez,
conseguira pular o primeiro e segundo anos, prestando os exames
de admissdo para matricular—se diretamente no terceiro ano. A
escola era um pequeno Ginasio Municipal “onde trés professores

®> Os anos escolares, na Itilia, vio de outubro de um ano a junho do ano se-
guinte. Julho, agosto, setembro, meses de verdo, ndo havia aula.
® O “ginasio” corresponde hoje no Brasil a0 ensino fundamental.



faziam o melhor para ensinar todas as disciplinas a cinco classes”
(LAJOLO, 1982, p.19). Um engenheiro ensinava as matérias cien-
tificas e a lingua francesa. As disciplinas literarias eram ensinadas
por professores suplentes. Muitas vezes, Gramsci lamentara as
precarias condi¢Oes dessa escola, imputando a isso a atrofia de
suas “acentuadissimas” tendéncias pelas ciéncias exatas e pela ma-
tematica: “Eu tinha acentuadissimas tendéncias pelas ciéncias exa-
tas e pela matematica, desde garoto. As perdi durante os estudos
ginasiais, porque nao tive professores preparados.” (GRAMSCI,
1975, p. 201).

As condigbes de vida, longe da familia (de segunda feira a
sabado), eram precarias. Precisava dar aula particular para sobre-
viver. Nos fins de semana, voltava para casa e a mae implicava
com ele, ao saber que vendia a comida para adquirir livros e jor-
nais. O pai questionava o conteido ideoldgico politico (socialista)
dos jornais e revistas que Nino recebia de Turim, enviados pelo
irmao mais velho que 1a prestava servico militar frequentando o
circulo politico do Partido Socialista: “Para evitar as discussoes,
Antonio pediu ao carteiro que o jornal Avanti e outro material
que Gennaro enviava lhe fossem entregues pessoalmente, escon-
didos do pai. Assim, cada vez menos se falou de politica naquela
casa.” (FIORI, 1977, p.48).

Essas primeiras experiéncias escolares de Gramsci lhe en-
sinaram quao abstratas e oportunistas sao as concepgdes pedagd-
gico—didaticas que apregoam haver, sempre, em todo caso, inte-
gracdo ou articulacdo entre o tempo/estudo e o tempo/emprego,
indiscriminadamente, chamado “trabalho”. Na verdade, nem
todo “emprego” ¢ “trabalho”, assim como nem sempre existe
“integracao” quando os dois tempos, o da escola e o do emprego,
conflitam entre si, um danificando o outro’.

Certamente, havia “integracao” entre teoria e pratica
quando Antonio alternava as atividades de estudo com suas prati-
cas criativas, como a inven¢ao de um chuveiro ou de brinquedos;
havia, entretanto, “desintegracao” (conflito) quando nao podia

7 Em 1916, criticando falsas integracdes entre escola e fibrica escreverd: “Fa-
¢am com que a escola seja realmente escola e a oficina nao seja uma masmorra,
e entdo tereis uma geracdo somente de homens uteis.” (GRAMSCI, 1980, p.
537).
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estudar porque precisava estar no Cartorio carregando pesados li-
vros de um lugar para outro. “Desintegracao” também havera
quando impedido de estudar porque forcado a repetir “ad nause-
an/’ aulas particulares de latim e de matematica. Pensando nos
dias de hoje, ndo ¢ possivel falar de integracao “escola—trabalho’
quando necessidades (e/ou ilusdes) forcam ou induzem criancas
e adolescentes a abandonar (ou afrouxar) o trabalho—do—estudo
para se aplicarem a repetitivas operagdes manuais (ex. empacotar
mercadorias em supermercado ou atender clientes atras do balcao
de loja etc.). Tais “empregos” representam danificacao do tempo
do estudo, prejuizo na formagao das criangas e dos jovens. Foi
pensando nisso que, na proposta de escola unitaria, mais tarde, no
carcere, Gramsci escrevera: “A escola unitaria requer que o Esta-
do possa assumir as despesas que hoje estao a cargo da familia
para a manutencdo dos alunos.” (GRAMSCI, 1975a, p.1534).

Todavia, em que pese a grande precariedade daquele mo-
destissimo ginasio, o “natural” destino escolar de Antonio foi o
Liceu Classico. A escola ginasial municipal de Santu Lussurgiu
nio conferia o diploma de licenca ginasial®. Por isso, em julho de
1908 (tinha 17 anos), dirigiu—se ao Régio Ginasio Salvador Ange-
lo de Castro, em Oristano, para prestar 0s exames € conseguir a
Licenc¢a Ginasial. Ficou para recuperagiao em francés escrito (nota
3). Em francés oral, tirou nota 6. Em outubro recuperou, conse-
guindo nota suficiente. Nas demais disciplinas, as notas foram ra-
zoaveis para um aluno desse ginasio: italiano escrito, nota 6; italia-
no oral, nota 7; latim escrito, nota 6; latim oral, nota 7; grego es-
crito, nota 6; grego oral, nota 7; historia, nota 8; geografia, nota 7;
aritmética, nota 6; ciéncias, nota 6.

Primeiro ano de Liceu’ (outubro de 1908 — junho de
1909)

Com o diploma de licencga ginasial, inscreveu—se no Liceu
Classico Giovanni Maria Dettori, em Cagliari, capital regional da

8 Mesmo sendo uma escola municipal, ndo era credenciada para certificar ou
outorgar diplomas oficialmente validos. Era considerada escola privada.
° O “liceu” corresponde hoje no Brasil 4 fase escola do Ensino Médio.



Sardenha, onde ja vivia e trabalhava o irmiao Gennaro. “Em Ca-
gliari os horizontes culturais eram mais amplos. O debate politico
era aceso. Publicavam—se af trés jornais cotidianos [...] e um peri-
odico semanal socialista Ia voce del popole.” (FIORI, 1977, p.59).

O Liceu que Gramsci frequentava era uma escola publica,
onde, apesar de varias deficiéncias, transmitiam—se conteidos
com rigor. Em carta ao pai (5 janeiro de 1909), Gramsci diz viver
com animacao esse novo momento escolar: “Na escola estou
indo de vento em popa; pelo que sei, em latim terei na média sete
ou oito, em italiano ndo tenho nota porque falta o professor e nas
outras disciplinas igualmente bem.” (GRAMSCI, 2009, p.11).

No primeiro ano, o resultado principal devia ser compen-
sar as deficiéncias do ensino do Ginasio. As condi¢cdes materiais
de vida continuavam dificeis, sobretudo, pela falta de dinheiro e
de livros. O depoimento de um colega de sala, Renato Figari
constata:

Nunca vi Nino Gramsci vestir um casaco. Vestia sempre a
mesma roupa, as calgas estreitas ¢ curtas e uma jaqueta
muito apertada. Nos dias frios, chegava para a aula com
um cachecol de 12 bem enrolado por dentro da jaqueta.
Nio tinha livros ou ndo os tinha todos. Mas prestava aten-
¢do nas licGes; o ajudava, além de uma grande inteligéncia,
uma memoria poderosa. Eu estava sentado na carteira de
tras da dele: o via tomar apontamentos com caligrafia mi-
uda. As vezes, ocortia que um de nds, ou mesmo O pro-
fessor, lhe emprestassemos os livros. (FIORI, 1977, p.60).

Nas cartas desse ano, quase todas enderecadas ao pai, in-
siste dolorosamente para receber o dinheiro prometido que, infe-
lizmente, de novo, nunca chegava na quantidade e na hora com-
binadas. Sdo cartas amargas, com expressoes ironicas fortes, rai-
vosas. Todavia, essa relagdo com o pai era necessaria. Por isso, es-
crevia—lhe com frequéncia para informar dos resultados escolares.
Algumas poucas vezes utilizou palavras compreensivas, afetuosas,
como:

Carissimo pai, jamais o tetia incomodado por todo o ouro
do mundo porque entendo todos os sacrificios que faz,
aos quais, pelo que posso, tento corresponder, mas, a ne-
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cessidade imperiosa e a extrema precisio me ddo uma co-
ragem de ledo. Imagino sua cara apds essa introdugio: di-
nheiro, claro. (GRAMSCI, 2009, p.18).

Segundo ano de Liceu (outubro de 1909 — junho de
1910)

No segundo ano de Liceu, Gramsci havia adquirido maior
seguranca. Estava mais adaptado e, em parte, havia remediado ao
prejuizo dos insuficientes estudos do Ginasio. Mas, limitagoes
para os estudos nao provinham somente da falta de dinheiro, de
livros e de condigoes pessoais adequadas, eram também causadas
por deficiéncias da Institui¢ao, fundamentalmente séria, mas nao
isenta de problemas. Os estudantes do Liceu organizaram uma
greve no final de novembro contra a situacdo ruinosa das salas de
aula e a falta de docentes: “A greve — escreve Gramsci a0 pai — se
encerrou pacificamente, com exce¢dao da quebra de uma duzia de
vidros; o professor de italiano, porém, ainda niao veio e quem
sabe quando vird.” (GRAMSCI, 2009, p.30).

Finalmente, chegou o professor de italiano, Raffa Garzia,
escritor e critico literario. O mesmo que compos a banca exami-
nadora quando Gramsci conseguiu a licenga de 5° ano primario
em Ghilarza. Sua severidade disciplinar e o rigor nos estudos,
para varios colegas nio representavam ‘‘vantagens”’, mas eram
bem vindos para Gramsci e em breve tempo os dois entraram em
boa sintonia (FIORI, 1977, p.64). O professor era um animador
da vida cultural na cidade de Cagliari e era também o diretor do
Jornal I."Unione Sarda, do qual o pai era coproprietario. (GRAMS-
CI, 2009, p. 464). O Prof. Garzia chegava a ler para a classe, em
voz alta, composi¢coes de Gramsci, exemplares “ndo somente de
estilo, mas também de clareza intelectual” (FIORI, zbidens). Em-
prestava—lhe livros e o convidava para ir ao escritério onde funci-
onava a redacdo do jornal. Vale a pena destacar o nome deste
professor de italiano porque, embora os dois discordassem em
varias ideias, foi a pessoa chave para a iniciagao profissional de
Gramsci como jornalista. Com efeito, poucos dias antes de termi-
nar o 2° ano de Liceu, o estudante foi conversar com ele:



Tinha 19 anos e gostaria, se possivel, estrear no jornalis-
mo, escrevendo pequenas notas, talvez breves correspon-
déncias, sobre sua cidade durante as férias. Raffa Garzia
concordou. Mas, em Ghilarza, ja havia um corresponden-
te. Gramsci poderia representar o jornal na cidade vizinha,
Aidomaggiore. (FIORI, 1977, p.68).

De férias, logo em seguida, Gramsci recebe (21 de julho)
a seguinte correspondéncia: “Gentilissimo Senhor Gramsci —
Ghilarza. Eis a carteira [profissional| desejada. Sera bem vinda sua
colaboragio: envie—nos agora, e no futuro, todas as informacdoes
de publico interesse e lhe seremos gratos nos e os leitores. Afe-
tuosamente. R. Garzia.” (GRAMSCI, 2009, p.46).

Cinco dias depois, de Aidomaggiore, Gramsci, embrido de
jornalista, envia para o jornal I.’Unione Sarda a primeira corres-
pondéncia assinada e publicada com o titulo A propdsito di una rivo-
Inzione (GRAMSCI, 2009, p.46). E uma pequena nota de poucas
linhas de pura ironia. A propria palavra ‘revolugao’ é empregada
ironicamente. Defende a legislacdo eleitoral, recentemente apro-
vada, que permitia o sufragio universal masculino para eleger pre-
feito e vereadores. Mas isso, que representava um pequenissimo
“avanco’ da democracia, era suficiente para assustar os poderes
locais, ridiculamente temerosos da sublevagao popular.

Por que destacamos o exordio profissional de Gramsci?
Porque, no percurso escolar basico, de formagao geral, represen-
tou sua iniciagdo para a atividade especializada ou profissional.
Todo percurso escolar basico e unitario tenciona para esse mo-
mento. A escolha de uma profissio envolve o corpo, a inteligén-
cia, a vontade, as informagdes, as condicOes materiais, mas tam-
bém valores e tendéncias individuais. A légica do mercado soma-
da as necessidades individuais, frequentemente, interferem de for-
ma traumatica na escolha da profissao. O jovem, de per si, tende
a inserir—se no coracio da humanidade, nio do mercado'’. Em

1% Karl Marx, com 17 anos, nos exames de licenga ginasial em Trier para entrar
na Universidade de Bonn, escreveu a composicao: Observagio de um jovem na esco-
lha de nma profissio (1835). Escreve: “Se um homem trabalha somente para si, é
bem provavel que ele possa se tornar um erudito famoso, um grande sabio, um
excelente poeta, mas jamais um Homem completo, verdadeiro e grande. [...]
Se noés elegemos uma profissio na qual podemos trabalhar o maximo pata a
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parte, e felizmente, o exdrdio jornalistico de Gramsci, antes de
completar o 3° ano do Liceu, aconteceu de forma espontanea e
integrada a sua formagcao, tendéncia e valores, bem diversamente
de quando a necessidade financeira o forgava a passar horas no
escritério do cadastro e a ministrar inimeras e sofridas ligdes par-
ticulares de recuperacio''. Mais tarde, no caderno 12 do carcere,
com base nesse debut profissional, pode escrever: “Nesta fase [es-
colar] se colhem as indicagdes organicas para a orientagao profis-
sional.” (GRAMSCI, 1975a, p.1537-38). Em suma, no 2° ano de
Liceu, nosso jovem vinha conquistando maior autonomia intelec-
tual: lia de tudo, mas ja escolhia seus autores preferidos. Conta
Gennaro:

Eu tinha voltado do setvigco militar, em Torino, transfor-
mado em socialista militante. [...] Uma grande quantidade
de material propagandistico, livros, jornais, opusculos, en-
trava em nossa casa. Nino, que na maioria das vezes pas-
sava as noites fechado no quarto, sem sequet sair por uns
poucos momentos, em pouco tempo lia aqueles livros e
jornais. (FIORI, 1977, p.65).

Também a irma Teresina diz que, naquele periodo, Nino
a havia encarregado de recortar os textos dos escritores que mais
o interessavam, sobretudo, de Croce e Salvemini (FIORI, 1977,
p.66). Mas lia também textos de Marx, como conta em uma carta
a Giulia, de marco de 1924:

O que foi que me salvou de tornar—me um trapo engoma-
do? O instinto de revolta contra os tricos, porque, quando
crianca eu ndo podia ir a escola, eu, que havia tirado 10 em
todas as disciplinas nas escolas elementares, enquanto po-

Humanidade, entdo os fardos nio podem nos abater, pois eles representam sa-
crificios (feitos para o bem) de todos; entdo nao usufruimos de qualquer alegtia
pequena, limitada e egoista, antes, nossa felicidade pertence a milhdes, nossos
atos, embora silenciosos, continuario a fazer efeito, € nossas cinzas serao ume-
decidas pelas lagrimas candentes dos Homens nobres.”(apud CALDAS, M.].
de, 2007, p.115).

" Durante as férias de verdo (julho — agosto — setembro), além das poucas re-
portagens jornalisticas, para ajudar nas despesas escolares, novamente precisou
se empregar na Agéncia dos Impostos Diretos (Cadastro) e ministrar aulas par-
ticulares de recuperagio (GRAMSCI, 2009, p.424).



diam ir a escola os filhos do agougueiro, do farmacéutico,
do comerciante de tecidos. [...] Mais tarde, conheci a clas-
se operaria de uma cidade industrial e entendi o que real-
mente significavam as coisas de Marx que havia lido antes
por curiosidade intelectual. (GRAMSCI, 1992, p.271).

Terceiro ano de Liceu (outubro de 1910 — junho de
1911)

O nosso estudante de 20 anos, apesar das limitacGes ma-
teriais e de saude, obtém no 3° ano do liceu, 6timos resultados es-
colares. Acompanha, solidario e critico, o irmao Gennaro, envol-
vido na politica partidaria: era tesoureiro do Partido Socialista,
cuja bandeira de luta era a independéncia da regido contra o colo-
nialismo. Informagdes sobre as atividades politicas do filho che-
garam até Ghilarza e preocuparam o pai a ponto deste querer via-
jar até Cagliari para entender melhor a situagao e alertar o filho.
Em carta a mae, Gramsci a tranquiliza e insiste para que o pai nao
cometa a loucura de viajar até Cagliari. Essa carta nos da também
uma pequena demonstracao de como Gramsci participava da vida
estudantil, inclusive com tons goliardescos, como quando no tea-
tro de Cagliari zombou dos guardas:

Na noite passada, fui repreendido porque, na galeria [do
teatro], admirava em voz alta os magnificos bigodes de um
guarda policial: eu respondi que cortasse os bigodes se nao
gostava dos comentarios. E daf? Pela minha esplendorosa
juba que ondula a cada sopro, me confundiram com uma
mocga e estranharam que uma mulher fizesse tanto barulho
no teatro; com efeito, viam somente a cabeca e as maos
que reproduziam um barulhento ‘pum’. Nino. (GRAMS-
CI, 2009, p.51).

Este ultimo ano de Liceu apresenta o aluno Gramsci mu-
dado psicologicamente: a cultura classica, profunda, permitindo—
lhe compreender o sentido da histéria, lhe proporciona a catarse
da autonomia intelectual: nio mais se vé sucubo na historia, mas
ator e protagonista. O texto mais emblematico que reflete a for-
magao literaria e politica desse momento ¢ a composicao Oppressi
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ed oppressori. O prof. Raffa Garzia, adoentado, solicitara um petio-
do de licenca. Para substitui-lo, foi nomeado o Prof. Vittorio
Amadeo Arulani que avaliou a composi¢ao atribuindo—lhe nota
9. Eis um trecho:

E realmente maravilhosa a luta que a humanidade comba-
te ha tempo imemoravel; luta incessante, com a qual busca
arrancar e romper todas as amarras que a cobi¢a de domi-
nac¢do de um s6, de uma classe, ou mesmo de um povo in-
teiro, tenta impor—lhe [...]. A humanidade necessita de
um novo banho de sangue para cancelar muitas dessas in-
justicas: que os dominantes ndo venham a arrepender—se
por ter abandonado as multidées num estado de ignoran-
cia e de ferocidade tal como estdo agoral (GRAMSCI,
1973, p.53-54-55).

Gramsci reflete sobre a dialética oprimidos e opressores.
E um texto em que se vislumbra a influéncia de leituras marxistas,
mas que, sobretudo, “[...] evidencia o protesto gramsciano em fa-
vor das legitimas aspira¢oes da populagao da ilha para uma exis-
téncia livre e digna.” (BERGAMI, 1976, p.34). Seu apreco pela
cultura geral era grande, tanto que, relembrando esses anos em
carta a Giulia, lamentava ter sido obrigado a “escolher”, no pri-
meiro ano do Liceu, a disciplina “grego” ao invés da matematica
(havia essa opgao). O absurdo dessa “opgao curricular” se eviden-
ciou no terceiro ano, nas aulas de fisica:

Na dltima prova oral do terceiro trimestre, o professor me
propods questoes de fisica ligadas a matematica advertindo
que, dependendo da exposicio que faria, dependeria a
nota média do ano e, portanto, o conseguimento da licen-
ca liceal com ou sem ulteriores exames. Divertia—se muito
a me ver ao quadro—negro onde me deixou por todo tem-
po que precisasse. Fiquei meia hora ao quadro—negro,
pelo p6 do giz fiquei branco do cabelo aos sapatos, tentei,
voltei a tentar, escrevi, apaguei, mas, finalmente, ‘inventei’
uma demonstra¢io que foi aceita pelo professor como 6ti-
ma, embora inexistente nos tratados. (GRAMSCI, 1975,
p. 201-202).

2 Na tradicional cultura escolar italiana, a nota nove (9) em redagio (composi-
¢a0) de “italiano” era considerada nota muito elevada.
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No final do ano, Gramsci foi informado que a Fundag¢ao
Albertina (o Regio Collegio Carlo Alberto) abria, para concurso, 39
bolsas de estudo pelo valor de 70 liras mensais, com o objetivo de
selecionar alunos pobres das antigas provincias do Reino Sardo
para prosseguirem nos estudos universitarios. Requisito necessa-
rio para a obten¢ao da bolsa era também a exigéncia de que, entre
as notas finais do ultimo ano do liceu, nao houvesse nenhuma in-
ferior a 8. Para Gramsci, esse requisito estava garantido: italiano
escrito 9, oral 8; latim escrito 8, oral 8; grego 8, cultura grega 9;
histéria e geografia historica 8; filosofia 8; historia natural 8; fisica
8. (GRAMSCI, 2009, p.54). As bolsas eram poucas e 70 liras
mensais, certamente, nao resolveriam o problema da sobrevivén-
cia e aquisi¢ao dos livros. Mesmo assim, aquela bolsa era a unica
possibilidade para ir a Universidade. Calculava—se que a familia
(pai e irmao), as ligdes particulares, o emprego nas férias, comple-
mentatiam.

No més de outubro, viajou a Turim para prestar os exa-
mes e concorrer a bolsa. Houve a prova escrita de Italiano, de
Historia, de Latim, tradu¢ao do Grego, tema escrito de Filosofia.
No dia 27, teve a arguigdo oral e, no dia 28, a comissiao examina-
dora publicou a classificagao final: o nome dele estava em 9° lu-
gar, com nota 7,51. (GRAMSCI, 2009, p.424).

Na Universidade de Turim

E uninime a opiniao dos historiadores sobre a importan-
cia e o prestigio cientifico cultural da Universidade de Turim en-
tre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX.
Quanto a isso, Gramsci teve sorte:

Turim, entre os dois séculos, emerge como cidade de estu-
dos, de intelectuais académicos, de revistas cientificas; ci-
dade de cultura provavelmente universitaria e escolar, isto
¢, em todo caso, educativa e didatica. Mas, junto a isso, ci-
dade de cultura com forte vocacdo civil, com sensivel
abertura politica. E, muitas vezes, as duas vocacdes, a de
cidade de estudo e a de cidade de politica, estio intima-
mente ligadas. (D’ORSI, 1999, p. 44).
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Primeiro ano académico (1911/1912)

No dia 16 de novembro de 1911, Gramsci é matriculado
em Filologia Moderna, na Faculdade de Letras da Universidade
estatal de Turim. Para essa nova etapa escolar, Antonio estava
muito motivado. Escreve a familia para lhe enviar livros, diciona-
rios, atlas e a colecao dos classicos Cultura dell’anima, criada por
Giovanni Papini etc. (GRAMSCI, 2009, p.72). Infelizmente, tam-
bém aqui as condi¢oes materiais sio precarias: quase sem dinhei-
ro, sem roupa adequada ao frio do Norte da Itdlia, mal nutrido,
sem livros, sofre frequentes e fortes enxaquecas. Mesmo assim,
seguia todos os cursos obrigatérios: Literatura italiana, Literatura
latina, Literatura grega, Histéria moderna, Glotologia, Gramatica
latina e grega, Geografia. Segue, ainda, os cursos complementares
e livres de Literatura latina e Historia moderna. H4 depoimentos
que afirmam ter ele cursado também Histéria da Arte e outros
cursos na Faculdade de Jurisprudéncia. (GRAMSCI, 2009, p.
424-425).

Como nos bancos escolares do segundo ano do liceu nas-
ceu o jornalista, nos do primeiro ano da universidade nasce o lin-
guista. Nos dois casos, a especializacdo ou profissionalizacio foi
oportunizada, de forma pessoal e individualizada, pela relagao de
estima, trabalho e afeto amigavel com um professor. Agora é o
Prof. Matteo Giulio Bartoli, docente de glotologia, estudioso do
fenémeno dialetal, a interessar—se com intelectual simpatia pelo
estudante Antonio Gramsci, até porque este falava perfeitamente
o dialeto sardo que, para Bartoli, tinha especial importancia na ex-
plicagao da transicao histérica do latim vulgar para as varias lin-

B A relagio individual entre professor e aluno mereceu atencio de Gramsci.
No Caderno do carcere n. 12, reflete sobre o valor pedagoégico dessa relacio.
Escreve: “Por isso pode—se dizer que na Escola o nexo instrucdo—educacio so-
mente pode ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em
que o professor compreende as contradicoes entre o tipo de sociedade e de
cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos
alunos e esta consciente de sua tarefa que consiste no apressar e disciplinar a
formacio da crianca correspondente a luta do tipo supetior contra o tipo infe-

rior.” (GRAMSCI, 1975a, p.1542).



guagens modernas. Nino, em cartas aos familiares, sobretudo ao
pai e a irma Teresina, por solicitagdo desse professor, pedia que
traduzissem para o dialeto sardo listas de palavras. Eram verda-
deiros exercicios de iniciagdao a pesquisa em linguistica.

Na disciplina de glotologia, Gramsci ficou encarregado de
cuidar das apostilas (sebentas). (GRAMSCI, 2009, 118-125). A
decisio de especializar—se em linguistica foi algo muito sério para
Gramsci. Prova disso é que, se tivesse tido condi¢Oes para termi-
nar a faculdade, pretendia defender tese sobre a histéria da lin-
guagem “onde aplicaria — diz — o método critico do materialismo
histérico.” (MONTONATO, 1998, p.29). E mais: na carta do
carcere de 19 de marco de 1927 a cunhada Tatiana, onde arrola
quatro eixos tematicos de estudos que pretendia desenvolver fir
ewig, o segundo eixo ¢ “Um estudo de linguistica comparada.”
(GRAMSCI, 1975, p.58).

Mas, a evidéncia maior de que a glotologia foi para ele op-
¢ao realmente muito séria é a centralidade tedrica que a ciéncia da
linguagem tomou na concepgao da filosofia politica de Gramsci:
verdadeiro campo e instrumento da luta politica entendida como
luta pela hegemonia ou pela unificagao cultural do género huma-
no (SCHIRRU, 2008). Além do Prof. Bartoli, Gramsci, em seus
escritos, frequentemente e com afeto, mesmo as vezes discordan-
do nas ideias, relembra varios outros professores, entre os quais
nao ¢ possivel aqui deixar de destacar o nome do professor de li-
teratura italiana, Umberto Cosmo, que ja havia sido seu professor
de italiano no Liceu Dettori de Cagliari (FIORI, 1977, p.86). A
esse professor, Gramsci, do carcere, continua a solicitar “conse-
lhos” sobre literatura: “Cara Tania, [...] hoje quero esbogar o es-
quema sobre o Cantico X para enviar, a fim de obter conselhos
do meu velho professor de Universidade [Umberto Cosmo].”
(GRAMSCI, 1975, p. 489).

Ha trés cartas desse mesmo periodo, assinadas por outro
grande amigo de Gramsci, Angelo Tasca. A importancia delas é
especial, pois refletem o perfil da militancia politica de Gramsci.
Além de colegas de curso, Tasca e Gramsci eram militantes do
Partido Socialista. Na carta de 29 de julho/ 03 de agosto de 1912,
Tasca se reporta as conversas de ordem politica principiadas em
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Turim. Solicita dele com insisténcia uma longa carta para conhe-
cer seus planos e projetos. Informa—o, confiante na concordancia,
sobre a participagio no Congresso Juvenil Socialista Torinense
(28/07/1912), onde havia proposto nada menos que se dissolves-
se aquela Federacao Juvenil “[...] para — diz — reconstrui-la com
objetivos permanentes de cultura [...]” (GRAMSCI, 2009, p.109).
Mal passado um meés, Tasca envia para Gramsci outra longa carta
que evidencia a profunda estima e o afeto entre os dois. Termina
escrevendo: “Falar—lhe—ei longamente de uma ideia que ja esta
em plena maturacdo e que, sem duvida, recebera toda sua simpa-
tia. Trata—se de um cenaculo de estudos e de arte, de preparagiao
cultural [...].” (GRAMSCI, 2009, p.112).

Em 3 de outubro, Gramsci, ainda em Ghilarza, recebe a
terceira carta do amigo que, apds aconselha—lo sobre uma nova
residéncia ao chegar a Turim, revela existir entre eles um sonho
politico comum: “Depois de algum tempo colocaremos as coisas
em seu lugar e poderemos realizar o nosso sonho que ¢, para
mim, pelo menos, uma verdadeira necessidade espiritual.”
(GRAMSCI, 2009, p.115, grifo do autor).

A posicao politica que Tasca defendera no IV Congresso
Nacional da Federacio Italiana dos Jovens Socialistas, em Bolog-
na (20/23 de set. de 1912) valeu—lhe, por parte de Amadeo Bot-
diga, a critica de “culturismo” (GRAMSCI, 2009, p.115).

Segundo ano académico (1912/13)

Gramsci retornou a Turim em fins de outubro e matricu-
lou—se nas disciplinas obrigatérias: Literatura italiana, Literatura
latina, Literaturas neolatinas, Histéria moderna, Filosofia moral.
Entre as disciplinas complementares e livres, matriculou—se em:
Magistério de literatura latina, Magistério de literatura italiana,
Magistério de literatura grega, Magistério de gramaitica latina e
grega, Legislacdo escolar (GRAMSCI, 2009, 425). No inicio de
novembro, apresenta—se para os exames da se¢ao outonal. Exame

de Geografia (30/30), de Glotologia (30/30 com louvor) e de



Gramitica grega e latina (27/30)". Muda de residéncia, atenden-
do ao conselho do amigo Tasca, para a Rua San Massimo, num
quarto alugado por Carlo Gribodo (GRAMSCI, 2009, p. 425).
Presumivelmente, o fato mais importante deste ano para a forma-
¢do intelectual e politica de Gramsci foi a greve dos metaltrgicos
que se estendeu de 19 de marco até 23 de junho: noventa e seis
dias de luta (FIORI, 1977, p. 95-96). Togliatti, colega da mesma
Universidade, do curso de Jurisprudéncia, referindo—se a Grams-
ci, conta como este ficara muito marcado pela greve:

De manha, quando deixdvamos as salas de aula e do patio,
safamos para as arcadas dirigindo—nos em direcdo ao Po
[tio]; encontrdvamos multidées de homens diferentes de
nés que iam por aquele caminho. Uma turma que se diri-
gla para o rio e nos parques de suas margens |[...] e af fa-
mos nés também em companhia daqueles homens; ouvia-
mos suas conversas; falivamos com eles e nos interessava-
mos por sua luta. Pareciam, a primeira vista, diferentes de
nés estudantes; patecia outra humanidade. Mas, outra hu-
manidade nio era (TOGLIATTI apud FIORI, 2007,
p-95-90).

De setembro a outubro de 1913, recebe trés de Angelo
Tasca que merecem atengao. Seu autor é uma forte lideranca po-
litica propositiva, enquanto Gramsci se mostra mais ponderado.
Mas, a sintonia de pensamento politico e de linguagem entre os
dois é notavel:

Saimos frequentemente em turma das reunides de partido
rodeando aquele que era nosso /leader [Tasca]. Percorria-
mos as ruas da cidade ja silenciosa, enquanto os ultimos
noctambulos paravam entreolhando—nos porque, esque-
cendo—nos de ndés mesmos, com os animos ainda cheios
de paixdo, continudavamos as nossas discussoes, entremea-
das de propositos ferozes, de retumbantes risadas, de ga-
lopadas pelo reino do impossivel e do sonho. (GRAMSCI,
1980, p.89-90).

* Na Universidade Italiana os conceitos/notas sio atribuidos em “trigésimos”,
assim, a nota maxima é 30/30. Actrescenta—se “com louvor”, quando o desem-
penho foi excelente.
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Tasca, em nova carta explica o projeto politico comum:

Em suma, eu creio que vocé deva completar sua cultura,
enriquecendo—se de séria preparacdo filosofica (agilidade
espiritual, solidez légica, atitude de colher nas coisas as re-
lagbes com o geral), com relagdo aos problemas sociais.
Quando nés estivermos seguros para podermos dizer algo
de novo, quanto estiver bem fundido todo o material da
pesquisa na sintese que ja estd, diria quase, pronto a priori
em nosso espirito, entdo nés nos apresentaremos. Por ora
ficaremos vigilantes toda vez que a a¢do dos nossos com-
panheiros nos pareca desviar. Gostaria, alids, daqui a al-
guns anos, criar um jornal, o nosso jornal e criar um foco
sempre vivo no qual todos, especialmente os jovens, po-
derdo dar luz e ardor e para o qual todos poderao contri-
buir. [...] vocé me ajudara. (GRAMSCI, 2009, p. 144, gri-
fo do autor)®.

Os dois amigos discutiam muito sobre politica, sobre so-
cialismo e formacao cultural. Prova disso é o livro La guerre et la
paix, que Tasca, em 11 de maio de 1912, havia presenteado a
Gramsci escrevendo no cabegalho: “Ao colega de escola, hoje; ao
colega de lutas, espero, amanha.” (GRAMSCI, 2009, p. 145, nota

1.
Terceiro ano académico (1913-1914)

Além da citada greve dos metalirgicos, marcante aconte-
cimento para a formagao politica do Nosso foi a batalha eleitoral
na Sardenha, pela primeira vez por sufrigio universal masculino'.

Y Em maio de 1919, com Gramsci, Angelo Tasca serd um dos fundadores do
semanal L’OrdineNuove. (GRAMSCI, 2009, p.508). Tasca e Gramsci, apesar
de, mais tarde, tomarem posi¢des politicas diferentes, como veremos, sempre
concordaram num ponto: a revolucdo proletaria precisa niao apenas de organi-
za¢do, mas também de cultura maxima. Cultura superficial, temperada com no-
¢bes da vulgata marxista, é insuficiente ou até prejudicial.

'® Podiam votar, pela primeira vez, todos os homens que tivessem feito o servi-
¢o militar. Sabe—se, porém, que cetca de 50% dos jovens/homens eram repro-
vados a0 exame médico de acesso para o servigo militar, por razao de debilida-
de fisica, consequéncia de desnutricdo e doencas. Mesmo assim, naquele ano, o
eleitorado aumentou de 42.000 para 178.000. MONTONATO, 1998, p.33).



Gramsci, de férias na Sardenha, participou vivamente dessa bata-
lha, embora, nos tltimos dias da campanha (as eleicbes ocorreram
entre 26 de outubro e 2 de novembro de 1912), ja estivesse em
Turim para o terceiro ano académico. Tasca, mais tarde, nas me-
morias, relata:

Antonio Gramsci estava de férias na sua Sardenha durante
o periodo eleitoral e ficou muito impressionado pela
transformacido daquele ambiente causada pela participacio
das massas camponesas nas eleicGes, embora nio soubes-
sem e nem pudessem ainda se servir de forma auténoma
dessa nova arma. Foi esse espetaculo e a meditagio sobre
o mesmo que tornou definitivamente Gramsci um socia-

lista'”. (TASCA apud GRAMSCI, 2009, p.148).

Na abertura das urnas, em carta ao pal para pedir desespe-
radamente um empréstimo de 45 liras, pois a bolsa lhe seria sus-
pensa enquanto NAo se apresentasse aos exames, acrescenta a se-
guinte linha:

Peca a Teresina que me envie uma relacdo detalhadissima
das eleicbes, com nomes e particulares, para que possa uti-
lizar; que os fatos, porém, sejam certos e seja possivel, em
todo caso, citar algumas testemunhas. (GRAMSCI, 2009,
p-150).

Provavelmente, foi nessa oportunidade que se inscreveu
ao Partido Socialista, se¢ao de Turim (FIORIL, 1977, p.102;
GRAMSCI, 2009, p.425). Para esse terceiro ano, matriculou—se
nos cursos obrigatorios de Literatura italiana, Literatura latina, Li-
teratura alemai, Literaturas neolatinas, Historia da filosofia, Sans-
crito. Inscreveu—se também no curso complementar de Literatura
inglesa (GRAMSCI, 2009, p. 425). Infelizmente, por razoes de
saude, ndo consegue apresentar nenhum exame, mas consegue
permissao para apresentar—se na primavera do ano seguinte. Em
fevereiro de 1913, publica o artigo Per /a veritd e, em coautoria
com Tasca, [ futuristi. Ambos aparecem no jornal quinzenal Corrie-

re Unipersitario (GRAMSCI, 2009, idem: ibiden).

Y De volta a Turim, Gramsci comegou a frequentar o Fascio Centro. Pelo nome
Fascio chamavam—se os grupos juvenis socialistas daquele tempo. O termo ¢é
derivado do latim medieval fascium (feixe), associagdo politica e sindical.
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O amigo Angelo Tasca afirma que Gramsci possufa “um
espirito de corrosao”. No ano precedente, o amigo Berger o havia
caracterizado com a expressao “Humoristico espirito satirico |...]
Espirito original (Zaratustra)” (GRAMSCI, 2009, idens, ibiden). O
que dizer sobre esses comentarios dos colegas? Sem duavida, para
os amigos, a atuagao de Gramsci era fortemente critica, as vezes
demolidora, mordaz e satirica, mas sempre com humor. Berger
diz gostar disso por ser Gramsci um espirito que o animava. Tas-
ca, também, elogia esse espirito, desde que, com o passar do tem-
po, o amigo chegue a domina—lo, a “sentir—se dono, para poder
superar as angustias do partido” (GRAMSCI, 2009, idem ibidem).
Com efeito, no meio académico, Gramsci devia gozar de prestigio
moral, inspirar respeitabilidade ou, talvez, até certo temor, claro,
nas coisas sérias. Sua coeréncia, sua dedicagdo, sua inteligéncia e
também seu sofrimento e caréncias materiais tornavam—no pes-
soa digna de respeito entre colegas e docentes. Pequena, mas sig-
nificativa prova disso foi uma sua interven¢ao em sala de aula, re-
preendendo publicamente nada menos que o professor Stampini.
Conta Angelo D’Orsi, relatando um depoimento de Aricia, colega
de sala de Gramsci:

Um dia, estando presentes na aula algumas freiras, alunas
da seccido de filologia classica, demorando—se o Professor
com particular complacéncia em comentario sobre verso
poético obsceno, Gramsci o interrompeu com vibrantes
palavras de indignada reprovagao que no siléncio de todos
0s presentes soaram com tamanha autoridade que Stampi-
ni sentiu—se em dever de interromper o comentario e reto-
mar a leitura do texto, sem dizer mais nada. (D’ORSI,

1999, p. 69-70).

Quica, o Nosso Nino lembrasse, naquela hora, com uma
pitada de saudade, freiras da Escola Infantil de Ghilarza ou, sim-
plesmente, nio admitisse ironia desrespeitosa e gratuita sobre
sentimentos populares de pessoas indefesas. Na primavera (mar-
¢o e abril de 1914), Gramsci foi aprovado nos seguintes exames:
Filosofia moral (25/30), Histéria moderna (27/30), Literatura
grega (24/30), voltando assim a receber sua bolsa de estudos
(GRAMSCI, 2009, p. 426). Mas, a essa altura, o seu centro de in-



teresse deslocava—se cada vez mais das salas de aula da Universi-
dade para a sede do Partido Socialista e para os movimentos ope-
rarios e estudantis. Escreve Gerratana:

Gramsci acompanha os grupos avancados de operérios e
estudantes (socialistas, libertarios etc.) que constituem em
Turim a fragdo da esquerda revolucionaria e tomam parte
ativa da grande manifestacio operiria de 9 de junho
[1914], durante a ‘semana vermelha’. (GERRATANA
apud GRAMSCI, 1975a, p. XLV).

O nacionalismo contaminava os movimentos sociais, ali-
as, o falso amor a Patria foi sempre a facil tentacdo ideologica e
estopim para toda guerra:

Por ocasiao do comicio de Salvemini em Turim a favor da
candidatura do socialista Mario Bonetto, no dia antetior
ao escrutinio do desempate, [Gramsci| subscreve o mani-
festo dos estudantes antinacionalistas. (GRAMSCI, 2009,
p. 420).

Um més depois, em 28 de julho, foi declarada a 1* Guerra
Mundial, um dos maiores massacres da histéria humana. O con-
flito, inicialmente, envolvia interesses e razoes regionais (Império
Austro Hungaro contra a Sérvia). De fato, acabou expressando
cruamente as contradi¢des culturais, economicas, sociais e politi-
cas mundiais. Nesse tragico cadinho incandescente, forjaram—se
as duas principais hegemonias em conflito do século vinte: EUA
e URSS. A Italia permaneceu, de inicio, fora do conflito. Um arti-
go de Gramsci sobre a participagao ou nao da Italia a guerra foi
publicado no jornal I/ grido del popolo, em 31 de outubro 1914, com
o polémico titulo Neutraliti attiva e operante. O amigo Tasca defen-
dera a neutralidade absoluta. Mas, Gramsci via na posi¢ao de Tas-
ca certo comodismo, um assistir inerte a guerra burguesa, posi¢ao
do reformismo socialista. Conclui:

Em todo caso, que a comoda posicio da neutralidade ab-
soluta ndo nos faca esquecer a gravidade do momento,
nem permita que nos abandonemos, sequet por um ins-
tante, numa demasiada ingénua contemplacio e rentncia
budista dos nossos direitos. (GRAMSCI, 1958, p. 7).
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Pagou cara sua ousadia. Foi acusado de interventista'®.
Afastou—se um pouco da politica e do jornalismo, até porque,
tendo perdido a bolsa de estudos, precisava, para sobreviver, dar
inumeras aulas particulares. Conseguira dar somente um exame
na se¢ao do outono, o bienal de Literaturas neolatinas, conseguin-
do nota 27/30. Mas, para continuar a receber a bolsa, teria que ter
dado mais dois exames, o trienal de Literatura italiana e latina e o
de Sanscrito.

Quarto ano académico (1914/15)

No ultimo ano académico, Gramsci inscreve—se nas disci-
plinas obrigatérias de Literatura alema e Histéria da filosofia.
Acompanha, também, as disciplinas complementares de Filosofia
teorética e de Lingua e literatura inglesa (GRAMSCI, 2009,
p.426). Em abril de 1915, deu o exame de Literatura italiana
(nota: 26/30). Serd seu ultimo exame, embora nio pretendesse in-
terromper de vez: “[...] de fato, continuou a estudar e manteve
vivo o projeto de se laurear em glotologia, sob a direcao de Mat-
teo Bartoli, pelo menos até todo o ano de 1918 ou até os primei-
ros meses do ano seguinte.” (SCHIRRU, 2011, p.926).

O 4° ano académico nao foi um ano de estudos perdidos.
Teoricamente, o abandono do positivismo tinha sido, ha tempos,
uma etapa definitiva'®. Mas, a questdo nodal do marxismo, isto &,
da dialética ou da tradutibilidade das ideias em pratica e vice—ver-
sa, ainda precisava ser explicada e aprofundada. O proprio Prof.

'8 Sobre a acusacio de “interventista”, hd uma profunda anilise no Prdlogo da
obra de Rapone, 2011.

19 Antonio Labriola publicara, na Itdlia e na Franca, trés importantes ensaios
sobre o marxismo, criticando sua leitura positivista: In memoria del manifesto dei
comunisti (1895); Del materialismo storico — dilucidazione preliminare (1896); Discorren-
do di socialismo e di filosofia (1897). Os ensaios foram saudados com entusiasmo
por muitos intelectuais europeus, sobretudo por Croce na Itdlia e Sorel na
Franca que, em seguida, encaminharam—se em direcio exatamente oposta ao
marxismo de Labriola. Gramsci, ao contrario, que na Universidade lera Labri-
ola no clima cultural influenciado por Croce, mais tarde, encontrou, justamente
na leitura marxista do Labriola, inspiragdo para a critica ao préprio Croce.
(GERRATANA, 1974, Introdugio, passini).



Bartoli, seu mestre estimado, apresentara—o nesse ano ao Prof.
Annibale Pastore com as seguintes palavras: “Enche—o de filoso-
fia, que merece. Tornar—se—4 alguém. Quer aprofundar a doutrina
de Marx.” (FIORI, 1977, p.108). Pastore, que naquele ano dava
um curso sobre a interpretagao critica do marxismo, relembra:

Sua orientagdo era originalmente crociana, mas ja rofa o
freio e ndo sabia como e porque se destacar [...]. Queria
entender o processo formativo da cultura para fins da re-
volugdo: a praticidade decisiva da teorética. Queria saber
como o pensamento faz agir (=técnica da propaganda es-
piritual). Como o pensamento faz mover as maos, e como
e porque se pode agir com as ideias. [...] Outro ponto im-
portante que o aproximou a mim foi minha orienta¢do em
légica experimental, com a invencio das técnicas, isto é,
com a passagem do homo sapiens para o homo faber; do 16gi-
co para o engenheiro, para o técnico, o mecanico, o ho-
mem que opera as maquinas: do trabalho mental para o
trabalho manual. Em suma, como excepcional pragmatis-
ta, Gramsci preocupava—se, sobretudo entdo, de bem en-
tender como as ideias tornam—se forcas priticas (PASTORE
apud FIORI, 1977, p.108-109).

Em 23 de maio de 1915, a Itilia entrou em guerra. Dias
antes, em 17 de maio, houve em Turim um levante popular con-
tra o que, infelizmente, aconteceria poucos dias depois. Gramsci
assistiu perplexo e horrorizado. Talvez pensasse: por que nao in-
terromper, por algum tempo, minha regular frequéncia as aulas e
me jogar a tempo pleno na luta politica por meio do jornalismo?
Suas ideias originais e sua verve jornalistica interessavam ao Parti-
do Socialista Italiano (PSI) que, obviamente, retribuiria financeira-
mente seu trabalho profissional. Profissionalmente, encontrara—se
numa bifurcaciao: de um lado, conseguira a nomeagao para o cat-
go de Diretor do Colégio Ginasial de Oulx, cidade préxima a
fronteira com a Franga, e, de outro, foi-lhe oferecido o cargo de
redator das recém—criadas paginas torinenses do importante jor-
nal socialista italiano _Avan#, com sede em Milao. Como Diretor
do Colégio ganharia mais. Politicamente, porém, interessou—lhe
mais o jornalismo militante. A op¢ao estava tomada: Gramsci dei-
xou de ser estudante universitario para se tornar jornalista profis-
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sional, redator responsavel do caderno torinense do jornal Avanti
e colaborador do I/ Grido del Popolo.

Sinopse conclusiva

O percurso formativo escolar de Gramsci, em sintese, foi
o seguinte: como aluno da escola infantil, primaria e fundamental,
Nino sorveu profundamente a doce e sofrida linguagem da terra
natal. No Liceu, pelos estudos humanistas classicos, nosso estu-
dante aprendeu que as coisas danificadas pelos homens podem
ser por eles consertadas. Em Turim, na universidade, nas fabricas
e na militancia do Partido Socialista Italiano, Gramsci se conven-
ceu que o proletariado do campo e da inddstria, por meio da or-
ganizagao e da cultura, pode se tornar o sujeito de uma nova or-
dem social.
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A EXPERIENCIA NO PRAGMATISMO E
NA FILOSOFIA DA PRAXIS: UMA
REFLEXAO PARA O ESTUDO DOS
SABERES PROFISSIONAIS

Marise N. Ramos!

Tinbam a cultnra do campo como experiéncia herdada; mas intensa-
mente percebida foi a cultura operdria. Na sua (in)consciéncia, a sa-
ida para a transformagcdo da experiéncia estava na educagao dos seus
filhos (Sobre meus pais).

O presente texto se origina do estudo de pés—doutorado
motivado pela constru¢ao de um referencial teérico-metodologi-
co para a investigacao de saberes profissionais de trabalhadores
técnicos®. Este tipo de investigacio objetiva captar os conheci-
mentos reais dos trabalhadores, usados no exercicio profissional.

Em nossa trajetéria de estudos e pesquisas na area Traba-
lho e Educacido, temos abordado o conhecimento dos trabalha-
dores como determinados por sua condicao de classe, tendo a es-
cola como uma fonte necessaria de conhecimentos. Tal como os
estudos em sociologia da educagido ja demonstraram, sendo a es-

! Especialista em Ciéncia, Tecnologia, Produ¢io e Inovagio em Satde Publica
da EPSJV/Fioctuz. Professora da UER]. Doutora em Educacio (UFF) com
pos—doutorado em  Etnossociologia do Conhecimento Profissional
(UTAD/Portugal). Membro do Grupo THESE (Gtrupo de Projetos Integra-
dos de Pesquisa em Trabalho, Histéria, Educagdo e Saude). O estagio pos—
doutoral e as pesquisas aqui referidas tiveram apoio, respectivamente, da CA-
PES e do CNPq. ramosmn@gmail.com.

*Por trabalhadores técnicos designamos aqueles que tém formagio profissional
com escolaridade de ensino médio. Consideramos também os que ocupam
funcio intermediaria na divisao hierarquica do trabalho e que, mesmo com es-
colaridade abaixo desta, precisam ter uma qualificagdo profissional especifica
para o exercicio profissional. Os técnicos sujeitos das pesquisas que temos de-

senvolvido atuam na area da Sadde, onde o que acabamos de declarar se aplica,
por exemplo, aos Agentes Comunitirios de Satude (ACS) e aos Agentes de
Combate as Endemias (ACE).
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cola criagao da sociedade moderna burguesa, ela cumpriria, em
primeira instancia, a finalidade de reproduciao da ideologia da
classe dominante, mas, a0 mesmo tempo, como nos ensina Anto-
nio Gramsci, como aparelho privado de hegemonia, é espaco de
contradicao e também da luta de classes. Ao mesmo tempo, sen-
do as ciéncias o principal campo de referéncia do curriculo esco-
lar, o dualismo’ educacional se origina, antes, do dualismo social e
se estende ao dualismo cientifico, uma vez que a finalidade, o
sentido e a prioridade da producio do conhecimento cientifico
também se vinculam a interesses de classe, assim como a selecao
de conteddos de ensino.

Sabemos que as analises de Gramsci (1991a) sobre a esco-
la como aparelho de hegemonia deu vida as contradi¢cbes geradas
nesse espago pelo fato de a educagdo da classe trabalhadora tor-
nar—se uma necessidade da produgao moderna. Sendo assim, nao
se poderia exercer permanentemente e completamente o controle
sobre o tipo de conhecimento transmitido pelas escolas aos filhos
dos trabalhadores e a esses proprios. Também as conquistas da
democratizagao, publiciza¢io e laiciza¢ao da educacio escolar tor-
nou universal o direito de acesso a escola e ao conhecimento ci-
entifico e cultural moderno. Assim, tanto a possibilidade de aces-
so ao conhecimento pelos trabalhadores quanto o fato de os edu-
cadores ndao serem necessariamente “prepostos” (GRAMSCI,
1991b) da classe dominante, mas membros também da classe do-
minada, geraria contradi¢des fecundas para a construcao da con-
trahegemonia.

Esses argumentos nos levam a reconhecer e valorizar a
escola como o espago social fundamental a classe trabalhadora de
acesso ao conhecimento formal e, assim, de potencializagao de
contradi¢des que contribuam para o desenvolvimento da cons-
ciéncia de classe e para a luta contrahegemonica. A defesa do

* Ainda que no campo da educagio utilizemos mais frequentemente a palavra
“dualidade” estrutural e educacional, para esses casos, nos estudos sobre sabe-
res profissionais, optamos pelo termo “dualismo”, reservando o primeiro para
nossa abordagem sobre as dualidades epistemoldgica e cognitiva que caracteri-
zam, respectivamente, a existéncia de duas fontes de conhecimento e de duas
formas de pensar dos sujeitos que implicam a produgdo de saberes profissio-
nais.



principio da escola unitaria e politécnica e da formacao integrada,
assentam—se na convicgao ético—politica e académica de ser a es-
cola um espago social de conhecimento e de contradigdes.

Mais recentemente, nossos estudos voltados para a for-
macio de trabalhadores técnicos em saude*, tendo como focos e,
20 mesmo tempo, como contrapontos, por um lado, os principios
da educagiao politécnica e, por outro, o da integracdo ensino—ser-
vico’, levaram—nos a ver que trabalhadores formados segundo o
primeiro principio tendem a construir horizontes social e profissi-
onal mais amplos do que os formados com base no segundo
principio. E bem verdade que, por razoes historicas, trata—se de
sujeitos com trajetorias escolares distintas, sendo a dos primeiros
mais linear e progressiva quanto a continuidade de estudos.

A trajetoria dos segundos, por sua vez, tende a ser mais
descontinua. Sendo um tipo de formagao, no caso do setor satude,
historicamente destinada a pessoas ja inseridas nos servigos e do-
tadas de experiéncia pratica de suas fung¢des, a formagao técnica
de nivel médio em saide oferecida em servico, ainda que tenha
como a escolaridade basica requisito associado (prévia ou conco-
mitantemente a formagao técnica), privilegiou o ensino de conte-
udos e técnicas necessarias ao desempenho das fungoes de traba-
lho.

Em razao desses dados histéricos e de outros revelados
por pesquisa empirica (RAMOS, 2012) buscamos ver como esse
tipo de formagao se expressava na realizagao pratica do trabalho,
mediante o que designamos como a reconstru¢ao do conheci-

* Este texto dialoga com duas pesquisas desenvolvidas sobre saberes profissio-
nais de Técnicos de Saude Bucal (RAMOS, 2012 e 2015). Em pesquisa mais
recente (RAMOS et al, 2017), avangamos um pouco mais em formulacoes te-
orico—metodolégicas, assim como na producdo de resultados. Estes, porém,
ndo serdo aqui abordados diretamente.

> O princfpio da integracdo ensino—servico orienta as politicas de Educacio
Profissional em Satde das Escolas Técnicas de Satde (ET-SUS) desde os anos
de 1980 e estrutura a formacio de trabalhadores técnicos ja inseridos nos servi-
cos a partir da problematizacio dos seus processos de trabalho. O principio da
educagio politécnica, por sua vez, caracteriza a proposta da Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio (Fiocruz) para a formagdo de novos trabalhadores
da saude, na sua origem (1982), mediante um curriculo que integra formacdo
basica e formacio profissional.
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mento formal no exercicio do trabalho. Os depoimentos das tra-
balhadoras entrevistadas nos mostraram que a epistemologia
pragmatica que tende a orientar o projeto politico—pedagdgico
das Escolas Técnicas do Sistema Unico de Satude — ETSUS (RA-
MOS, 2010a) atende bem as necessidades dos trabalhadores para
a sua inser¢ao e permanéncia nos servicos de saide, bem como
a0 comprometimento com 0s usuarios; porém, nio promove a
construgdo de perspectivas socio—profissionais e politicas mais
amplas. Ademais, vé—se, ainda, que a experiéncia tende a predo-
minar como fonte de conhecimentos em detrimento da formacao
escolat®.,

Ponderamos, entdo, o quanto o predominio da experién-
cia sobre a formacdo escolar como fonte de conhecimentos no
trabalho ¢ somente o resultado de um processo formativo em que
a segunda foi relativamente negada ou abordada restritamente ao
seu uso instrumental ou se isto nao seria um fendmeno inerente a
cultura profissional dos respectivos grupos. Nesses termos, tal
predominio ndo resultaria necessaria ou exclusivamente da ampli-
tude e/ou da profundidade com que o conhecimento formal é
abordado na formagao profissional, mas sim da prépria pratica
profissional, em que entram em jogo diversos elementos que me-
deiam a interagdo entre sujeitos nas situagdes reais de trabalho.
Os saberes profissionais seriam, entdo, a expressio da relagdo en-
tre experiéncia e ciéncia nas situagoes de trabalho. Problematiza-
remos essa realidade a luz da discussdo sobre a experiéncia nas fi-
losofias pragmatica e da praxis.

Experiéncia e saberes profissionais na tensdo entre
pragmatismo e praxis

Os estudos sobre os saberes profissionais nos levaram a
concluir que eles nao podem ser reunidos numa epistemologia
designada como a “epistemologia da pratica”. Eles expressam, na

® Esta realidade se confirmou pela pesquisa realizada com trabalhadores técni-
cos inseridos nas equipes de Saude da Familia (eSF): Técnicos e Auxiliares de
Enfermagem, Técnicos e Auxiliares de Saude Bucal, Agentes Comunitarios de
Satude e Agentes de Combate a Endemias (RAMOS et al, 2017).



verdade, a cultura de um grupo que constroi, reconstroi e partilha
tais saberes. Sua produciao se da no confronto de dualidades que
assim tipificamos: a) entre teoria e pratica no plano epistemologi-
co; b) entre mentes pragmatica e analitica no plano cognitivo;
sempre em situacdo. Tais dualidades, que expressam também um
confronto entre cultura e racionalidade no plano social, sio ine-
rentes a producgdao do saber profissional na experiéncia e podem
ou nao se converter em dualismos que se revelariam, por um
lado, no teoricismo e, por outro, no praticismo ou utilitarismo.

Pressupomos, entao, que as experiéncias acontecem na ar-
ticulagdo dialética entre os polos dessas dualidades, com o poten-
cial de levar o trabalhador a andlise e a deliberacdao consciente na
pratica profissional. Tratar—se—ia, neste caso, de se vislumbrar a
realizacdo de uma possibilidade ontoldgica que, no plano teérico
sintetizamos numa categoria: a praxis. No plano empirico, porém,
reconhecemos a existéncia da dualidade dos saberes associada as
relagoes de poder.

Esta abordagem nos faz enfrentar o problema de, ao se
reconhecer o carater pragmatico do trabalho profissional — por
que, necessariamente precisa dar resultados e responder a expec-
tativas — abordar os conhecimentos que o sustentam na perspecti-
va utilitaria. O trabalho profissional ndo ¢ resultado apenas da
posse do conhecimento formal que fundamenta e delimita a pro-
fissao; porém, tampouco se constitui num conjunto de automatis-
mos gerados e consolidados na experiéncia de trabalho. O traba-
lho e, consequentemente, o saber profissional, ¢ um processo de
transformacao pratica do conhecimento formal em que os crité-
rios de coeréncia e eficacia assumem uma tensa relacio mediada
pela experiéncia e pelo pensamento. Nesse sentido, queremos
questionar tal carater pragmatico do trabalho profissional com a
compreensao do trabalho como praxis.
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Experiéncia direta e indireta com a realidade: entre
a eficacia e a coeréncia do conhecimento no traba-
lho profissional’

O senso comum produzido no contexto da pratica utilita-
ria imediata coloca o homem em condicbes de orientar—se no
mundo, de familiarizar—se com as coisas e maneja—las, mas nao
proporciona a compreensao das coisas e da realidade. Na historia
do pensamento filosofico, as relagdes entre teoria e pratica foram
concebidas sob o ponto de vista do senso comum e depurado de
seu aspecto rudimentar pelo pragmatismo, uma corrente filoséfi-
ca baseada no primado da pratica em relagdo a teoria como orien-
tador de sua concepgao de verdade.

A questao da verdade é central na Filosofia, tendo sido
construida ao longo dos séculos com base em trés concepgdes di-
ferentes, vindas da lingua grega, da latina e da hebraica. Chaui
(2006), com base na etimologia que da origem a palavra verdade e
nos seus significados, assim resume as diferentes teorias sobre a
verdade: a da correspondéncia, a da coeréncia, a do consenso ¢ a
pragmatica. Na primeira, coisas e ideias sio consideradas verda-
deiras ou falsas; na segunda e na terceira, sdo os enunciados, os
argumentos e as ideias que sao julgados verdadeiros ou falsos; na
quarta, sdo os resultados que recebem a denominagao de verda-
deiros ou falsos. O pensamento dialético distingue representagao
e conceito da coisa, este, expressao da verdade. Haveria, entio,
dois graus de conhecimento da realidade: o senso comum ou co-
nhecimento cotidiano e o conhecimento cientifico. As formas fe-
noménicas da realidade normalmente niao correspondem a coisa
em si, mas esconde e revela sua esséncia. Ja o conceito é a com-
preensao da coisa, o que significa conhecer—lhe a estrutura. A ca-
tegoria da totalidade foi elaborada na filosofia classica alema
como um dos conceitos que distinguem polemicamente a dialéti-
ca da metafisica. A posi¢ao da totalidade coloca—se em antitese ao
empirismo. Este considera as manifestacGes fenoménicas e cau-
sals como a prépria realidade, ndo chegando a atingir a com-

7 Reproduzimos aqui parte da discussio ja realizada em Ramos (2010a e
2010b).



preensao dos processos historicos da realidade. A posi¢ao da to-
talidade, ao contrario, compreende a realidade nas suas intimas
leis e revela, sob a superficie e a casualidade dos fenémenos, as
conexoes internas (KOSIK, 1976). Neste trabalho, nossa aborda-
gem sobre a verdade e o conhecimento faz—se, predominante-
mente, por um permanente contraponto entre as concepgoes his-
torico—dialética e a empirista—pragmatica, por serem bases filo-
soficas de distintas correntes pedagdgicas e, ainda, porque sua
vincula¢do com a pratica ¢ origem de confusdes no plano do sen-
so comum. Reitera—se, ainda, que, para o pensamento histérico—
dialético, a verdade existe; ou, em outras palavras, o real é cog-
noscivel em sua esséncia. Mas a verdade é, necessariamente, his-
torica, posto que o real ¢ uma producao humana, sintese de mul-
tiplas e contraditorias determinacoes®.

John Dewey (1958) sintetizou o pensamento dos pragma-
tistas ingleses — Charles Pierce e William James — sobre a expe-
riéncia, ao considerar tanto aquelas controladas ou semicontrola-
das — o experimento — quanto a experiéncia em um sentido am-
plo: individual-psiquica, histérico—psiquica, comportamental.
Considerou, ainda, aquela completamente livre e ao acaso (como
as vivéncias). A experiéncia, para ele, se concretizaria na continui-
dade entre os fenOmenos naturais, os acontecimentos sociais e a
vivéncia humana. A verdade, para Dewey, equivaleria ao resulta-
do dltimo sobre avaliagdes de experiéncias. Nesses termos, a ver-
dade deveria ser entendida como as hipdteses de solugao de pro-
blemas que, sendo eficientes experimental ou cognitivamente,
comprovariam sua utilidade social e moral.

A filosofia da praxis, por sua vez, quando fala da utilidade
ou funcdo pratico—social da ciéncia, coloca—se em um plano
diferente. O conhecimento verdadeiro ¢ util na medida em que,
com base nele, o homem pode transformar a realidade. O verda-
deiro implica uma reprodugio espiritual da realidade, reproducao
que nao ¢ um reflexo inerte, mas sim um processo ativo que
Marx definiu como ascensiao do abstrato ao concreto em e pelo
pensamento, e em estrita vinculagio com a pratica social. O
conhecimento ¢ util na medida em que é verdadeiro, e nao ¢é

# Sobre a concepgio histérica de verdade, sugerimos a leitura de Fontes (2002).
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verdadeiro porque ¢é utdl, como sustenta o pragmatismo.
Enquanto para essa filosofia a utilidade ¢é consequéncia da
verdade, e ndo seu fundamento ou esséncia, para o pragmatismo
a verdade fica subordinada a utilidade, entendida como eficicia
ou ¢xito da acio do homem, concebida esta ultima como ag¢io
subjetiva, individual, e ndo como atividade material, objetiva,
transformadora (VAZQUEZ, 2007).

No que se refere a experiéncia, esta possui significados
distintos em cada uma dessas filosofias. Em Marx (1991), a expe-
riéncia poderia ser identificada com a “atividade humana sensi-
vel”, mediadora da relagdo sujeito—objeto, a qual, como vimos, se
manifesta na praxis social. A mediagao sujeito—objeto é, necessa-
riamente, produtiva, processando—se pela coexisténcia ontolégica
de teleologia (projeto) e causalidade (agio) (LUKACS, 1972). E
também histérica, o que define a existéncia humana como produ-
zida pelo ser, que (re)produz seu corpo tanto organico (o proprio
homem) e seu corpo inorganico (a natureza transformada por
ele). A mediacdao ¢ também entre os homens, formando as rela-
¢Oes sociais de produgdo que sio tio histéricas quanto o processo
de produgao da existéncia em sua generalidade. Esse processo ¢é
orientado pela unidade entre teoria e pratica, de tal modo que se-
ria

[...] t3o unilateral reduzir a pratica ao elemento tedrico, e
falar inclusive de uma praxis teérica, como reduzi—la a seu
lado material, vendo nela uma atividade exclusivamente
material. Pois bem, da mesma maneira que a atividade te-
orica, subjetiva, por si s6, ndo é praxis, também ndo o é a
atividade material do individuo, ainda que possa desembo-
car na produgdo de um objeto — como € o caso do ninho
feito pelo passaro — quando lhe falta 0 momento subjeti-
vo, tedrico, representado pelo lado consciente dessa ativi-

dade. (VAZQUEZ, 2007, p. 241).

Os pragmatistas, ao considerarem que todos os conheci-
mentos auténticos resultam da experiéncia direta, elidem o fato de
que o homem nao pode ter uma experiéncia direta de tudo, razao
pela qual a maior parte dos nossos conhecimentos ¢, na realidade,
o produto de uma experiéncia indireta. No trabalho profissional,



certamente ocorre a experiéncia direta com situagoes, tornando—
se uma fonte empirica de conhecimentos. A formagao profissio-
nal/escolar, por sua vez, ¢ uma expetiéncia indireta com a realida-
de, fonte de conhecimentos ja produzidos por outros sujeitos no
processo histérico—social de apropriagao da realidade.

No primeiro caso, predomina o critério da eficicia para
“validar” um conhecimento, independentemente da possivel coe-
réncia com a realidade. A coeréncia, por sua vez, é o critério de
validade/verdade do conhecimento cientifico, que entra em ten-
sao com o primeiro nas situagoes de trabalho. Pode—se dizer que
nessas, experiéncia direta e indireta com a realidade se encontram
como praxis produtiva e social. Portanto, a especificidade prag-
matica do trabalho e do saber profissional — o que estamos cha-
mando de necessidade de dar resultados e/ou responder a expec-
tativas — ndo ¢ o mesmo que praticismo ou utilitarismo, ainda
que, por varias razoes (epistemoldgicas, ideoldgicas, conjunturais,
estruturais, etc) muitas vezes ¢ reduzido a isto e acaba sendo a re-
feréncia para formagoes profissionais focalizadas e aceleradas.

Concluindo? Experiéncia profissional, experiéncia
de classe e cultura

No estudo dos saberes profissionais de trabalhadores téc-
nicos nos colocamos o desafio de se pensar o empirico, o local, o
especifico, os sujeitos e suas interagdes — suas experiéncias — sem
perder a ligagio com a totalidade social’. Em outras palavras, pro-
curamos ver a sociabilidade profissional que se produz no con-
junto das relagbes sociais, mas que também se produz e se ex-
pressa na singularidade das interagdes. Nesse sentido, o pensa-
mento de E. Thompson (2002; 1988; 1981) é—nos uma referéncia
relevante.

® Tratamos aqui da categoria do materialismo histérico—dialético. “Totalidade
significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual
um fato qualquer (classe de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racional-
mente compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa ainda conhecer a
realidade; e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) nio constituem, ainda, a
totalidade”.(KOSIK, 1976, p. 35).
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Para este historiador, a historia vista de cima oculta os
conflitos e, entdo, a formagao da classe, podendo produzir o que
ele chama de uma caimbra tedrica. Por isso, na obra A Miséria da
Teoria, onde ele faz uma dura critica ao estruturalismo althusseria-
no e as correntes marxistas afeitas a esse viés, reivindica a expe-
riéncia e a cultura como os “termos que faltam”, para se com-
preender a vida social. Ele se refere a experiéncia coletiva como o
objeto empirico para analise dos comportamentos, dos valores,
dos costumes.

Para ele, a classe se manifesta quando os sujeitos perce-
bem que suas experiéncias isoladas sio também coletivas. A clas-
se nao se faz s6 por referéncia a outra classe, mas também na re-
lagao dentro da classe. Por isto, podemos nos valer do pensamen-
to de Thompson para pensar a experiéncia nao sé de uma multi-
dao de trabalhadores, mas também de grupos pequenos. O que
vale é se a experiéncia ¢é vivida e percebida como de um grupo e
nao de individuos isolados. A experiéncia, em Thompson, tem li-
gacdo com a praxis, no que se refere a capacidade transformadora
que ela carrega. Mas é importante entender que ele coloca a expe-
riéncia também no plano do cotidiano, do senso comum, da cul-
tura popular, lugares das contradi¢des e das ambivaléncias™.

Como nos ensina o historiador (THOMPSON, 1981), a
classe acontece quando alguns homens, como resultado de expe-
riencias comuns, herdadas ou partilhadas, sentem e articulam a
identidade de seus interesses entre si, e contra outros homens cu-
jos interesses diferem (e geralmente se opoem) dos seus. Mas a
consciéncia de classe se forma a medida que as experiéncias sao
tratadas em termos culturais. Assim, a compreensio de um feno-
meno em sua manifestacio empirica pode ser uma necessidade
para que as mediacdes que vao para além desta nao sejam dedu-
¢Oes logicas ou idealizadas. O que muito nos toca nessa reflexao é
que o dialogo da teoria com a empiria é tanto possivel quanto ne-
cessario e fecundo, escapando—se, como diria o proprio Thomp-

' Uma abordagem que ainda pretendemos fazer ¢ sobre a relagdo entre o con-
ceito de experiéncia em Thompson, o de praxis utilitiria em Kosik (1976) e o
de praxis cotidiana em Vasquez (2000).



son (1981), da tentativa de se descobrir um sistema teorico fecha-
do e finito.

Assim noés vimos quanto nos dispusemos a buscar uma
referéncia teérico-metodoldgica para o estudo dos saberes profis-
sionais. Como dissemos, esse ¢ um produto de experiéncias cole-
tivas e conforma mais uma cultura do que uma epistemologia.
Mas ndo nos parece apropriado o conceito de experiéncia indivi-
dual tipico do pragmatismo.

Para o historiador inglés, a experiéncia — segundo ele,
uma categoria imperfeita — compreende a resposta mental e emo-
cional, seja de um individuo ou de um grupo social, a muitos
acontecimentos inter—relacionados ou a muitas repeticoes do
mesmo tipo de acontecimento. Ele discorda da ideia de que a ex-
periéncia seja um nivel muito inferior de mentacdo, produzindo
um grosseiro “senso comum”, preconceito que ele atribui a inte-
lectuais, que “supdem que os comuns mortais sao estapidos”. Ao
contrario, a experiéncia é abordada como valida e efetiva, ainda
que dentro de determinados limites: “[...] o agricultor ‘conhece’
suas estagoes, o marinheiro ‘conhece’ seus mares, mas ambos per-
manecem mistificados em relacio a monarquia e a cosmologia.
(THOMPSON, 1981, p. 16)

Por mais espontanea que seja a experiéncia, ela nunca esta
desprovida de pensamento. A experiéncia “surge porque homens
e mulheres (e ndo apenas filbsofos) sao racionais, e refletem sobre
o que acontece a eles e a0 seu mundo” (idem, p. 16), ou seja, “to-
dos os homens sao filésofos” (GRAMSCI, 1991b), mesmo que
seu pensamento seja o mais simples e desagregado senso comum.
O fato ¢ que, mesmo sendo de natureza tacita, algum conheci-
mento — fruto da experiéncia indireta com a realidade — acompa-
nha a experiéncia direta. Isto possibilita que a experiéncia vivida
pode ser também percebida e modificada; e é esta que provoca
pressdo sobre todo o ser social. Encontramos aqui um sentido
para se estudar os saberes profissionais a partir da propria expe-
riéncia dos trabalhadores e ndo somente a partir dos processos
formais de aquisi¢ao do conhecimento cientifico.

Em conjunto com o termo “experiéncia”’, Thompson in-
troduz em seus estudos a cultura, colocando luz sobre outra di-
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mensao humana além do pensamento e das praticas: o sentimen-
to. Diz ele que as pessoas nao experimentam sua experiéncia ape-
nas como ideias, no ambito do pensamento, de seus procedimen-
tos ou apenas do instinto. A experiéncia é também experimentada
como sentimentos, com os quais elas lidam no interior de uma
cultura, como normas, obriga¢des, reciprocidades, valores. A essa
“lida” cultural com o sentimento ele chama de consciéncia afetiva
e moral. Mas nio se trata de uma metafisica, e sim da materialida-
de do ser social na qual plasmam os conflitos de valores, de inte-
resses, as contradi¢Oes entre necessidades subjetivas e condigoes
objetivas.

A consciéncia afetiva e moral nao é s6 pensada, mas ¢ ex-
periéncia vivida no vinculo com a vida material e com as relagoes
materiais em que as ideias surgem. Trata—se das normas, regras,
expectativas necessarias e aprendidas. Aprendidas nao s6 no pen-
samento, mas também no sentimento; “e aprendidas, em primei-
ro lugar, na familia, no trabalho e na comunidade imediata”.
(THOMPSON, 1981, p. 193). Parece—nos haver, implicitamente
nessa reflexdo, uma visao ampliada da aprendizagem como pro-
duto ndo sé da racionalidade, mas também de processos simboli-
cos, emocionais e morais que envolvem os trabalhadores na expe-
riéncia do trabalho. Esta se constitui, portanto, em fonte nao sé
de conhecimentos cientificos — sempre crivados pela contradigao
entre os critérios de coeréncia e eficcia para sua validagio — mas
também de outros tipos de conhecimentos''.

O historiador afirma que considerar os valores somente
como impostos pela classe dominante seria um equivoco em rela-
¢ao a todo o processo social e cultural. Ao negar a ideia de impo-
sicao heteronoma, ele ndo desvincula completamente os valores
da ideologia, mas os coloca no plano da cultura, o que significa
reconhecé—los como experiéncia vivida. Entendemos, assim, que
nao se poder ir além do fenomeno em busca de sua esséncia sem
primeiro buscar compreendé—lo exaustivamente na sua manifes-
tacao empirica.

! Discutimos os tipos de conhecimentos utilizados pelos trabalhadores na tlti-
ma pesquisa que desenvolvemos sobre o tema (RAMOS, 2017).



Ao delimitarmos os grupos profissionais para 0s n0ssos
estudos, também recortamos o sujeito “classe trabalhadora”. En-
tendemos que nossos estudos sobre a experiéncia e os saberes
profissionais nos permitem compreender as fontes e os tipos de
conhecimentos que os trabalhadores usam nos processos de tra-
balho, captando, assim, media¢oes especificas da relacio entre
trabalho e educagdo no exercicio profissional. Podem, ainda, nos
ajudar a ver em que medida, ao se constituirem como grupos pro-
fissionais pelo compartilhamento de saberes, isto potencializa
também sua organiza¢do como sujeitos de classe.
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tabelecer um didlogo com o que vem sendo produzido sobre a te-
matica experiéncia e trabalho docente no ambito da Educagao
Fisica escolar e, assim subsidiar a pesquisa a ser realizada.

O estado do conhecimento tem a intengdo de mapear e
discutir a produgao cientifica e bibliografica em um determinado
campo de conhecimento, permitindo conhecer e identificar nas
pesquisas realizadas, tematicas desenvolvidas, bem como aspectos
que necessitam ser analisados e aprofundados na investigacao,
para possiveis avancos do tema em estudo.

Para Haddad (2002) o estado do conhecimento possibilita

[...] num recorte temporal definido, sistematizar um de-
terminado campo de conhecimento, reconhecer os princi-
pais resultados da investigagdo, identificar tematicas e
abordagens dominantes e emergentes, bem como lacunas
e campos inexplorados abertos a pesquisa futura. (HAD-
DAD, 2002, p. 9).

Nesse sentido, as ideias desse autor contribuem para siste-
matizar as concepgOes epistemoldgicas sobre a experiéncia e o
mapeamento dos conhecimentos ja produzidos sobre essa temati-
ca, apresentando caminhos para novas aprendizagens e avangos
na construcao do conhecimento.

Portanto, apresentamos, a seguir, uma revisao bibliografi-
ca, fundamentada em autores de perspectivas tedricas diferentes,
mas, que centram suas analises na experiéncia como elemento in-
dispensavel para pensar a praxis educativa.

Diferentes olhares sobre a categoria experiéncia

Para compreender os diferentes conceitos de experiéncia
iniciamos a discussao com as contribui¢des de John Dewey, ten-
do o pragmatismo como filosofia de base para o seu pensamento,
de Edward P. Thompson, na perspectiva do materialismo histéri-
co dialético, de Francois Dubet, que centra suas analises, a partir
da fenomenologia, de Walter Benjamin, vinculado a tendéncia
histérico—critica da Escola de Frankfurt e de Hans—Georg Gada-
mer que fundamenta sua concep¢ao na hermenéutica filoséfica.
Essa agdo se justifica porque esses autores coincidem ao estender



suas analises na relacdo entre o conceito de experiéncia e a educa-
¢ao, apresentando importantes contribuigdes.

No entanto, dialogar com autores de tempos histéricos e
olhares tio diferentes demanda compreender as singularidades
que envolvem cada uma das obras aqui apresentadas, contribuin-
do para pensar a experiéncia numa perspectiva ampla. Assim, ini-
cialmente, fizemos o exercicio de compreender o que intitulamos
no nosso cotidiano como experiéncia e, neste percurso, NOs apro-
priar das ideias dos autores, acima mencionados, basicamente dos
argumentos e principios que sustentam o conceito de experiéncia.
Portanto, de cada um desses autores, destacamos algumas ideias
que julgamos importante para compreender o conceito de expe-
riéncia.

A partir dos fundamentos concebidos pelos autores a
experiéncia, buscamos encontrar confluéncia de ideias. Portanto,
estabelecer um didlogo entre autores de perspectivas teoricas tao
diferentes, também ¢é um desafio que exige compreender as
singularidades que abrangem as visdes de mundo de cada um dos
autores aqui tomados como referéncias. Este exercicio, possibilita
compreender a influéncia e a importancia que a experiéncia pode
ter no cotidiano pedagdgico e, portanto, na constituicio do
trabalho docente em Educacio Fisica.

A problematizagdo de John Dewey sobre o conceito de
experiéncia ¢ ampla. Portanto para iniciar uma analise e com-
preender o conceito de experiéncia, no pensamento de Dewey,
em seu contexto levamos em considerag¢do o livto Experiéncia e
Educagio’. Neste livro, o autor apresenta algumas ideias bésicas
para elaboragao de sua teoria da experiéncia e suas potencialida-
des educacionais, que se constituem em um meio para compreen-
der o trabalho docente no cotidiano pedagégico da Educagiao
Fisica.

Dewey procura ao longo de sua obra esclarecer como
produzir uma experiéncia, ou seja, como conceitualizar o modo
de pensar o proprio conhecimento.

> O titulo original da obra é “Experience and Education” publicada em 1938.
Essa obra foi traduzida para o portugués por Anisio Teixeira sob o titulo de
“Experiéncia e Educacio”, publicada em 1971.
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O autor “chama atencio para dois principios que sao fun-
damentais na constituicao da experiéncia: os principios de intera-
¢ao e da continuidade.” (DEWEY, 2010a, p. 52). O principio da
interagao acontece “entre um individuo, objetos e outras pessoas”
(DEWEY, 2010a, p. 44). Ja o principio de continuidade da expe-
riéncia significa que toda experiéncia tanto se baseia em algo exis-
tente nas experiéncias anteriores como modifica, de alguma ma-
neira, “a qualidade das experiéncias subsequentes” (DEWEY,
2010a, p. 37).

A proposta curricular fundamentada nas experiéncias co-
muns da vida dos estudantes é um principio relacionado por
Dewey (2010a) para direcionar a organizagao dos conhecimentos
das disciplinas curriculares. Em suas palavras:

Quando a educagio é concebida em termos de experién-
cia, uma consideracao se destaca em relacio as demais.
Tudo o que possa ser considerado como matéria de estu-
do, [...] deve derivar de materiais que, originalmente, per-
tencam ao escopo da experiéncia da vida cotidiana.
(DEWEY, 20104, p. 75).

Em sintese a teoria de John Dewey tem relevancia por ter
sido um dos primeiros a dar atengao para a capacidade de pensar
dos estudantes. Para esse autor todo o conhecimento é construi-
do com base na experiéncia adquirida.

A contribuicio do historiador inglés Edward Palmer
Thompson, para o conceito de experiéncia é encontrada em .4
miséria da teoria. Nessa obra ele sistematiza o conceito de experién-
cia, articulando—a com a perspectiva da historicidade e totalidade
de todo fenémeno social.

Para Thompson (1981), compreender um processo his-
torico é procurar, por meio das evidéncias histéricas, apreender
como os sujeitos agem e pensam dentro de determinadas condi-
coes. Para esse autor a historia é concebida como processo da
vida real dos homens e das relagbes que estabelecem entre si, en-
tre si e a natureza, por meio do trabalho. A totalidade implica em
estabelecer relacdo das partes como um todo estruturado.

Para Thompson entre sujeito e objeto existe uma intera-
¢do dialética no processo de construgao do conhecimento que,



segundo ele, se constitui a partir de dois didlogos: “[...] primeiro,
o dialogo entre o ser social e a consciéncia social, que da origem a
experiéncia; segundo, o didlogo entre a organizagao teorica (em
toda a sua complexidade) da evidéncia, de um lado, e o carater
determinado de seu objeto, de outro” (1981, p. 42), ou seja, se da
no didlogo entre teoria e pritica’. Vale destacar que para esse au-
tor a experiéncia deve ser compreendida como praxis, que impli-
ca, também, uma reflexao tanto pessoal, quanto do grupo social.

O dialogo entre o ser social e a consciéncia social ocorre,
por exemplo, quando o estudante constréi uma consciéncia de si
mesmo e de sua corporeidade, a partir das agGes corporais, con-
tribuindo para o desenvolvimento da consciéncia social e critica,
tendo em vista sua participa¢ao na pratica social.

Em sintese, a categoria experiéncia analisada por Thomp-
son (1981) pode contribuir para compreender os conhecimentos
construidos no trabalho docente, mas, é necessario considerar o
contexto de a¢do, a materialidade, as condi¢oes objetivas e subje-
tivas e as praticas constituidas individualmente e coletivamente
pelos sujeitos sociais.

Frangois Dubet em seu livro Sociologia da Experiéncia con-
tribui para a compreensiao das experiéncias docentes ¢ de sociali-
zacao vivenciadas no mundo atual.

O conceito de experiéncia social elaborada por Dubet
(1994) abrange dois aspectos importantes: as praticas sociais e as
logicas de acdo. Para esse autor a experiéncia social ¢ critica por-
que implica num trabalho reflexivo do sujeito diante do papel das
normas sociais.

Portanto, entendemos que além de concretizarem a agao
corporal proposta pelo docente nas aulas de Educagao Fisica, os
estudantes precisam refletir e se posicionar, criticamente sobre o
que estdo realizando, possibilitando—os construir e reconstruir o
sentido que essas agdes corporais adquire na pratica social desses
sujeitos.

® Entendemos que os conhecimentos pedagdgicos e o trabalho docente sdo in-
separaveis, considerando que a pratica devera dar origem a teoria e essa funda-
mentar a pratica. Sendo assim, o trabalho docente se manifesta pela maneira
como as teorias pedagdgicas sdo colocadas em ac¢ido pelo docente.
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Para Dubet (1994), a experiéncia social deriva da articula-
¢ao das trés logicas de agdo, sendo, respectivamente, a logica da
integracao, estratégia e subjetivagao.

Em sintese, na légica da integracao o ator é definido pelo
seu pertencimento na comunidade. Ja na estratégica, o ator é defi-
nido por seus interesses no mercado. Por fim, na 16gica da subje-
tivagdo o ator ¢ um sujeito critico frente a uma sistematica de
producio e dominagdo. Enfim, é importante enfatizar que para
Dubet (1994) a experiéncia ¢ subjetiva, social e também critica.

Por outro lado, Walter Benjamin, filésofo alemao, associ-
ado a Escola de Frankfurt e a Teoria Critica, no texto Experiéncia
¢ Pobreza’ desenvolve o conceito de experiéncia, sugetindo que a
pobreza de experiéncia tem atingido o mundo moderno, desta-
cando a pobreza da experiéncia que os sujeitos vém se submeten-
do, num mundo dominado pela informagao, e pouco conheci-
mento.

Em Charles Bandelaire: um lirico no ange do capitalismo, Walter
Benjamin apresenta as expressdes “Erfahrung”, como “experién-
cia auténtica” e “Etlebnis”, como “vivéncia". Konder contribui
para elucidar esse pensamento quando diz que, ""Erfahrung’ é o
conhecimento obtido através de uma experiéncia que se acumu-
la”, é o produto do trabalho. "Erlebnis" ¢ a vivéncia do individuo
isolado, que precisa ser incorporada rapidamente e produz efeitos
imediatos (KONDER, 1999, p. 83, grifo do autor).

Deste modo, as atuais condigdes sociais em que o concei-
to de experiéncia tal qual pressuposto por Benjamin (1989) e ex-
plicado acima por Leandro Konder, tem possibilitado ao nosso
ver, somente experiéncias que privilegiam as vivéncias superficiais
e efémeras e, assim, dificulta ao sujeito a experiéncia auténtica.

E possivel pensar que na sociedade atual vem ocorrendo,
tal como afirmada em 1933 por Benjamin (2012a), um empobre-
cimento consideravel da experiéncia. Esse autor enuncia, na épo-
ca, de modo contundente que,

7 Esse ensaio de 1933 publicado em “Magia ¢ técnica, arte ¢ politica: ensasos sobre li-
teratura e histéria da cultura” (Obras escolhidas, v. 1), langado no Brasil pela Edi-
tora Brasiliense, na década de 1980, ganha nova edicdo, em 2012. Todas as ci-
tacoes estdo feitas com base nesta edicio.



[...] a horrfvel mixdrdia de estilos e visées de mundo do
século passado mostrou—nos com tanta clareza aonde es-
ses valores culturais podem nos conduzir quando a expe-
riéncia nos é subtraida, hipdcrita ou sorrateiramente, que é
hoje em dia uma prova de honradez confessar nossa po-
breza. Sim, confessemos: essa pobreza nio ¢ apenas po-
breza em experiéncias privadas, mas em experiéncias da
humanidade em geral. Surge assim uma nova barbarie.
(BENJAMIN, 2012a, p. 124-125).

A esportivizagao do curriculo da Educacio Fisica, no am-
bito escolar, com principios do rendimento e da competi¢ao, a
nosso ver, pode contribuir para o empobrecimento da experién-
cia. O trabalho docente em Educagao Fisica que se fundamenta
no esporte com principios do rendimento, se limitando a incor-
poragao de suas normas para obtencao de resultados contribui
para a auséncia de reflexdes pedagdgicas no contexto escolar. A
partir das ideias de Bracht, de que a “busca da vitéria, as vezes a
qualquer custo (lucro), e do que ela representa na nossa sociedade
(vencer na vida)” (BRACHT, 1980, p. 65), impossibilitando espa-
cos de discussdes, prevalecendo o individualismo, além de incen-
tivar a exclusio, contribuindo para pensarmos, como ja expressa-
do, em 1933, por Benjamim (2012a), de estarmos produzindo ou
vivendo uma nova barbarie, a da ndo experiéncia.

O conceito de experiéncia na perspectiva da hermenéutica
aparece no Diciondrio interdisciplinar de Hermenéutica. Ali é possivel
identificar a diferenca entre experiéncia qualitativa e experiéncia
quantitativa. Ibafiez, a partir do pensamento de Aristoteles, con-
tribui ao destacar a relagdao de interdependéncia entre a nogao de
experiéncia quantitativa e qualitativa. A experiéncia quantitativa é
vista, por esse autor, como um sujeito especialista — “peritus”, po-
dendo também ser pensado quando nos referimos a experimento,
como por exemplo, uma experiéncia cientifica. A ideia de expe-
riencia qualitativa é apresentada por esse autor quando o sujeito
especialista “peritus” se converte em “ex—peritus” (IBANEZ, 2004,
p. 126), com habilidades ¢ que domina determinados conheci-
mentos, a partir da pratica.

Hans—Georg Gadamer é um autor, entre outros, que con-
cebe a experiéncia qualitativa relacionada a arte. Gadamer (1999)
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discute a vivéncia da arte a luz da hermencutica filoséfica. Para o
autor na vivencia da arte ha um volume de significados que nao
pertence somente aquele conteudo especifico ou ao objeto, mas,
representa e contém a experiéncia de vida dos sujeitos. A qualida-
de para Gadamer (1999) ¢ a integragao dos novos elementos que
sao adicionados a experiéncia.

Entao, considerando o que foi discutido até aqui cabe
perguntar: guais as possiveis convergéncias e divergéncias entre o que pen-
sam 0 autores antes mencionados sobre o conceito de experiéncia?

O aspecto que aproxima Dewey (2010a; 1997), Thomp-
son (1981; 2002), Dubet (1994) e Benjamin (2012a; 2012b;
2012c), a partir de suas concepgdes filosoficas é que elegem a ex-
periéncia como um conceito fundamental no processo educativo.
O principal objetivo da escola, para Dewey é desenvolver no su-
jeito “[...] a capacidade de discriminagio critica e a habilidade de
raciocinar” (DEWEY, 2010a, p. 89). Ao propor a dialética entre
educacio escolar e experiéncia, Thompson afirma que “[...] a ex-
periéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes radical-
mente, todo o processo educacional, influencia os métodos de
ensino, a sele¢ao e o aperfeicoamento dos mestres e dos curricu-
los” (THOMPSON, 2002, p. 13). A educagao escolar, para Dubet
(1994), nao ¢ apenas um espago de reproducao, mas, também de
produgao, destacando os sujeitos da escola como construtores de
sua propria experiéncia. O texto O Narvador, de Benjamin
(2012b), analisa o papel da educagao como constituidora de uma
identidade através da troca de experiéncias, uma das ideias cen-
trais do pensamento deste autor.

O processo reflexivo do sujeito é um dos aspectos que
aparece tanto no pensamento de Dewey (2010a), quanto de Du-
bet (1994), visto que, ambos conferem como parte essencial a
construcdo da experiéncia. Dewey afirma que “sem algum ele-
mento intelectual nao é possivel nenhuma experiéncia significati-
va” (DEWEY, 1997, p. 158). Ja Dubet, atribui significativa im-
portancia a reflexividade do sujeito, ou seja, a capacidade que esse
apresenta de “dominar conscientemente, pelo menos em certa

medida, a sua relagdio com o mundo.” (DUBET, 1994, p. 107).



A ideia de Dubet (1994) de que a experiéncia ¢ construida
socialmente pelo sujeito, a partir de suas relagdes sociais, a n0sso
ver, aproxima—se do conceito expressado por Dewey (2010a),
quando destaca que a experiéncia humana é essencialmente social,
pois, envolve comunicagao e relagao entre os sujeitos, revelando,
desse modo, outra confluéncia de ponto de vista entre esses auto-
res, que merece ser destacada.

A concepgao de Thompson (1981) de que a experiéncia é
gerada no interior das praticas e da vida material dos grupos soci-
ais poderia indicar uma possivel aproximacao das ideias de John
Dewey e Francois Dubet, se as visdes de mundo, ou seja, pers-
pectivas filoséficas, nao fossem tao divergentes.

Embora Walter Benjamin, Hans—Georg Gadamer e John
Dewey sejam oriundos de concepgoes filosoficas diferentes, eles
abordam a dimensio estética como experiéncia qualitativa. Em
Benjamin (2012c) a dimensao estética esta presente quando abor-
da a arte como uma das fontes de experiéncia®. No caso de Gada-
mer a experiéncia estética representa a forma de ser da propria vi-
veéncia. Destaca que “[...] a obra de arte, como tal, é um mundo
para si, assim o vivenciado esteticamente, como vivéncia, distan-
cia—se de todas as correlacbes com a realidade” (GADAMER,
1999, p. 131). Dewey procura em belas artes a explicagao da qua-
lidade estética da experiéncia, situando—a como uma caracteristica
necessaria para qualquer experiéncia, podendo ser chamada de
“experiéncia de pensamento”. Portanto, para esse autor, “[...]
uma experiéncia de pensar tem sua propria qualidade estética. Di-
fere das experiéncias que sio reconhecidas como estéticas, mas o
faz somente em seu material” (DEWEY, 2010b, p. 113).

E necessario lembrar que, embora o conceito de experién-
cia nas perspectivas tedricas dos diferentes autores apresentados
seja denso, em virtude do espago limitado deste artigo, optamos

® A centralidade da relagio entre experiéncia e arte estd nos esctitos de Benja-
min, “Experiéncia e pobreza”; “O narrador: consideragoes sobre a obra de Ni-
colai Leskov”; “Pequena histéria da fotografia”; “A obra de arte na era de sua
reprodutividade técnica” sdo alguns textos nos quais a experiéncia ¢ a estética
se relacionam. Esses textos estdo publicados na obra “Magia e técnica, arte e

politica: ensaios sobre literatura e histéria da cultura”.
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em realizar uma sintese das ideias que consideramos relevantes
para compreender a tematica.

Mapeamento das produgdes cientificas em
Educacao Fisica

Como as produgodes cientificas no campo sociocultural e
pedagdgico da Educacao Fisica vém discutindo a experiéncia?
Para responder essa questido selecionamos produgoes cientificas
recorrentes dessa area, considerando estudos cuja abordagem es-
tivesse relacionada com a experiéncia e trabalho docente na Edu-
cacao Fisica escolar. Para selecionar as publicagoes da area citada
utilizamos os descritores: experiéncia, trabalho docente e Educa-
¢ao Fisica, utilizando como filtro o campo titulo, resumo e pala-
vras—chave.

Considerando a centralidade assumida pela experiéncia,
nesse texto, priorizamos as publica¢des que realizam um debate
epistemolégico desse conceito, descartando aquelas que apresen-
tam um relato de experiéncia ou, expressam o termo “‘experién-
cia” sem uma discussao conceitual especifica a respeito da temati-
ca analisada.

Apds uma pesquisa prévia na Base de Dados no Portal de
Periédicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) percebemos que a maioria dos trabalhos
e artigos nao esclarece o conceito de experiéncia ou, ainda, utili-
zam o termo como sinénimo de qualquer pratica, levando—nos a
ler, além dos resumos, o texto para identificar a experiéncia como
categoria, motivo que nos levou a estabelecer um recorte tempo-
ral. Assim, limitamos a busca ao periodo compreendido entre
2004 e 2015. O critério da escolha do recorte temporal foi levado
em consideragdo, o carater transitorio e provisorio do conheci-
mento cientifico, possibilitando um repensar de concepgoes e te-
orias elaboradas em cada momento histérico—social.

Desse modo selecionamos para esse estudo as produgoes
cientificas (artigos, dissertagoes e teses) disponiveis na Base de
Dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Deste modo, as teses e dissertagoes foram



identificadas, a partir das informacSes contidas nas publicagoes
de artigos oriundos da pesquisa cadastradas no Portal de Periodi-
cos da Capes. Apos identificar os estudos, pesquisamos nos sites
da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes dos Programas de
Pos—graduacao “stricto sensi’” de origem destas pesquisas.

A localizagao de artigos em periddicos foi definida a partir
da classificacio do WebQualis/Capes’, pressupondo que a exi-
géncia editorial possibilitaria acesso as produgdes com maior pro-
fundidade e rigor cientifico. Revisamos periédicos nacionais avali-
ados, com conceitos Al, A2, Bl e B2, no campo cientifico da
Educacio Fisica.

O levantamento das publicagdes em anais de eventos ci-
entificos concentrou—se exclusivamente no Congresso Brasileiro
de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), de periodicidade bienal,
por sua expressividade no campo académico da Educagao Fisica
e por ser realizado em ambito internacional, ou seja, levantamos
trabalhos publicados — incluindo trabalhos apresentados, tanto
em comunicac¢ao oral, quanto em poOsteres — em anais dos trés ul-
timos Conbrace. Os trabalhos apresentados nos Grupos de Tra-
balhos Tematicos “Epistemologia” (GTT 04), “Escola” (GTT 05)
e “Formagao Profissional ¢ Mundo do Trabalho” (GTT 006) fo-
ram tomados como produgoes cientificas de analise, visto que fo-
calizam a tematica proposta no estudo realizado.

Dentre os trabalhos encontrados analisamos duas teses de
doutorado (REZER, 2010; FIGUEIREDO, 2004) ¢ duas disset-
tagcdes de mestrado (CASTRO, 2015; LOYOLA, 2009) que tema-
tizam a categoria experiéncia na area da Educagao Fisica.

Enquanto a tese de Rezer (2010), tematiza o trabalho do-
cente na formacao inicial em Educacio Fisica, fundamentado na
hermencutica filosofica de Hans—Georg Gadamer, a tese de Fi-
gueiredo (2004) focaliza, especificamente, a experiéncia social na
formagao docente em Educac¢ao Fisica, baseada na sociologia da
experiéncia de Francois Dubet.

® O Qualis constitui—se num sistema de avaliacio de periédicos, mantido pela
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no
Brasil. Essa instituicdo estabelece e classifica os peridédicos utilizados para a di-
vulgacio da producio cientifica dos pesquisadores e dos programas de Pés—
Graduagio — Mestrado e Doutorado.
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O estudo de Rezer faz referéncia a experiéncia quando
afirma que a Universidade perspectiva mais do que apenas consti-
tuir um lugar de obter habilidades e competéncias para o exerci-
cio de uma profissao. Destaca que é “um lugar onde a experiéncia
genuina ¢ possivel de ser encontrada, um lugar onde algo aconte-
ce conosco, algo nos modifica, nos transforma” (REZER, 2010,
p. 107). O autor centra sua analise em Hans—Georg Gadamer,
Martin Heidegger e Richard E. Palmer, sendo alguns dos tedricos
que balizam a discussao do pesquisador. O pesquisador considera
que um referencial hermenéutico poderia contribuir para redi-
mensionar o trabalho docente e a atividade epistemoldgica pre-
sentes na formacao inicial em Educa¢io Fisica.

A tese de Figueiredo (2004) busca aporte tedrico nas con-
tribuicdes e pensamentos de John Dewey e Frangois Dubet, para
compreender como as experiéncias sociais e as experiéncias soci-
ocorporais dos estudantes de um curso de formagao inicial em
Educac¢ao Fisica influenciam o percurso académico desses estu-
dantes. A autora concluiu que as experiéncias sociais e sociocor-
porais anteriores e durante o processo de formacio inicial de
Educac¢ao Fisica podem determinar as agdes dos estudantes no
decorrer do curso, influenciando escolhas das disciplinas, bem
como as relagdes estabelecidas com os saberes dessas disciplinas.

Em nivel de mestrado obtivemos acesso a dissertacio de
Castro (2015)". Essa dissertacdo analisa e discute as possiveis re-
lagoes entre experiéncia e movimento, a partir de um viés feno-
menologico. A partir das ideias de Walter Benjamin, Hans—Georg
Gadamer, Richard E. Palmer, Jorge Larrosa Bondia e Martin Jay,
realiza uma discussdao sobre experiéncia, procurando estabelecer
relagao com o movimento humano. O autor considera a impoz-
tancia pedagbgica de um ensino aberto as experiéncias nos pro-
cessos de aprendizagem dos movimentos nas aulas de Educagao
Fisica.

A pesquisa realizada por Loyola (2009) apresentada como
dissertacao de Mestrado trata da experiéncia profissional e os sen-
tidos da Educagdo Fisica. Essa investigagcdo teve como objetivo

%0 acesso a versio digitalizada dessa dissertagio foi obtido por correio ele-
tronico.



compreender de que maneira as experiéncias profissionais singu-
larizam a disciplina Educagao Fisica no contexto escolar. Francois
Dubet, Bernard Lahire e Claude Dubar sido alguns dos autores
que balizaram a discussao teérica da pesquisadora. A autora con-
sidera que a legitimidade da Educagiao Fisica na escola advém
mais do potencial de apoio as demais disciplinas, seus conteudos
e organizagao institucional, do que dos conhecimentos especifi-
cos da area.

Na busca em periédicos da area, localizamos na Revista
Movimento cinco artigos, na Revista Portuguesa de Educacio um
artigo e na Revista Pensar a Pratica um artigo, que tratam especi-
ficamente o conceito de experiéncia no campo da Educagio Fisi-
ca.

Nessas revistas encontramos, além da publicagio de Al-
meida e Fensterseifer (2011), que recorrem a hermencéutica filo-
sofica de Gadamer para discutir o lugar da experiéncia e do saber
da experiéncia como possibilidade de entender as praticas corpo-
rais no ambito da Educa¢iao Fisica, seis artigos sdo recortes das
teses de doutorado (REZER, et. al., 2012; REZER, FENSTER-
SEIFER e NASCIMENTO, 2011; FIGUEIREDO, 2010; 2008;
2004 ¢ FIGUEIREDO, ZENOLIA et al. 2008) ¢ um da disserta-
¢do de mestrado (LOYOLA; FONTES e FIGUEIREDO, 2011),
totalizando oito artigos.

Nos anais do XVIII CONBRACE e V CONICE encon-
tramos um trabalho apresentado por Fochessato; Kleinubing e
Rezer (2013), no GTT “Formacao Profissional e Mundo do tra-
balho” que analisa as produgdes cientificas que abordam a temati-
ca “Experiéncia dos estudantes de Educagiao Fisica no Estagio
Curricular obrigatério”. Os autores entendem que o estagio currti-
cular representa /cus para o acontecimento da experiéncia. Bus-
cam fundamentos nas ideias de Heidegger para entender que a
experiéncia, como algo que nos acontece, que nos toca, que Nos
transforma, de imediato ou ao longo do tempo. Afirmam que a
partir das experiéncias, os estudantes marcam “para—si’ seu pri-
meiro contato com a pratica pedagogica, em um contexto escolar
(FOCHESSATO; KLEINUBING e REZER, 2013, p. 2, grifo
dos autores).
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Consideragdes Finais

A busca pela melhor compreensiao sobre o conceito de
experiéncia e mapeamento das produgoes cientificas que abordam
essa tematica na area de conhecimento da Educacio Fisica possi-
bilitou algumas aprendizagens.

Entre as aprendizagens construidas no decorrer dessa re-
visao bibliografica, destacamos que os conceitos apresentados por
autores provenientes de diferentes concepgodes filosoéficas provo-
caram reflexdes que contribuiram para superar a compreensao de
experiencia como um acumulo temporal do sujeito diante dos
acontecimentos no mundo.

Embora, os autores apresentados, em suas construgoes te-
oricas, partam de concepgoes filosoficas distintas, a maioria con-
verge para 0 mesmo ponto, ou seja, o interesse em problematizar
a experiéncia como um conceito fundamental no processo educa-
tivo. Dentre os autores que problematizam a experiéncia no pro-
cesso educativo, estdao, John Dewey que fundamenta a teoria da
experiéncia ao estabelecer conexdo entre experiéncia individual e
a aprendizagem, sendo da escola, do curriculo e do docente a res-
ponsabilidade de estabelecer condi¢oes a construgao e reconstru-
¢ao da experiéncia. Edward P. Thompson propde a ideia da for-
magao como um processo de aprendizagem subsidiado pela expe-
riéncia, Francois Dubet reconhece a educacio escolar como um
espaco de reproducao e produgao de experiéncia e, Walter Benja-
min faz uma reflexdo sobre a importancia da troca de experién-
cias no processo educativo.

As consideragdes de Benjamin (2012a) de que o mundo
moderno, marcado pelas tecnologias, vem causando a pobreza da
experiéncia, talvez, pudesse acrescentar que diante dos novos
meios de informagao e comunicagio, da logica do individualismo
e da vida fragmentada do cotidiano, derivada das mudangas soci-
ais na sociedade atual tem possibilitado pensar que esse contexto
vem influenciando o modo de viver, conviver e de se relacionar
com outros sujeitos e, consequentemente, distanciando—se das
possibilidades de experienciar os acontecimentos do seu cotidia-



no. E necessirio considerar, ainda, que a intensidade de situagdes
que esses sujeitos sdo submetidos, atualmente, tem estimulado vi-
veéncias superficiais. Portanto, essa nova configuracio social da
atualidade pode estar contribuindo para o “empobrecimento da
experiéncia”, como bem descreveu Benjamin (2012a).

O conjunto das produgdes académicas (dissertacoes e te-
ses) analisadas permite identificar as diferentes possibilidades me-
todolégicas da pesquisa qualitativa, em Educagao Fisica. Nessa
abordagem metodoldgica encontramos os estudos de Figueiredo
(2004) que descreve sua pesquisa com base em alguns elementos
da etnometodologia, Loyola (2008) que optou pelo estudo etno-
grafico, Castro (2015) caracteriza sua pesquisa como teorica, a
partir de um viés fenomenolédgico e Rezer (2010) como sendo de
natureza descritiva, pautada por uma perspectiva hermenéutica.

Portanto, a partir da revisao realizada é possivel observar
que as pesquisas na area da Educacdo Fisica abordando a temati-
ca experiéncia, a partir de um viés epistemoldgico, ainda saio mui-
to incipientes.

Diante disso, pensamos na importancia de produzir co-
nhecimentos que focalizam a experiéncia e trabalho docente da
Educacao Fisica no contexto escolar, visto que, essa tematica se
torna um campo de investigacio que pode, ainda, ocupar um es-
paco nos debates académicos nas produgdes cientificas desta area
do conhecimento, ou seja, ser pesquisada e explorada com pro-
fundidade, especialmente, contribuir nas analises de como as ex-
periéncias individuais, sociais e pedagogicas, sobretudo, as corpo-
rals e esportivas podem ajudar na constitui¢ao do trabalho docen-
te da Educacio Fisica no contexto escolar.

Entendemos que a perspectiva tedrica de Thompson
(1981) possibilita pensar a importancia da categoria experiéncia
como processo da formacao humana, ou seja, considera as acoes
dos sujeitos — docentes e estudantes — no processo educativo em
que estao inseridos. A experiéncia, a nosso ver, possibilita pensar
que esse processo de formacao pode ser fundamental para a orga-
niza¢ao do trabalho docente no contexto escolar, visto que influ-
encia as diferentes dimensoes do processo de ensino e aprendiza-
gem.

167



168

Referéncias

ALMEIDA, Luciano; FENSTERSEIFER, Paulo. O lugar da ex-
periéncia no ambito da Educagio Fisica. Revista Movimento,
Porto Alegre, v. 17, n. 04, out/dez de 2011. p. 247-263.

BENJAMIN, Walter. Sobre alguns temas em Baudelaire. In: Wal-
ter Benjamin, Obras escolhidas III: Charles Baudelaire: um

litico no auge do capitalismo. Sao Paulo: ed. Brasiliense, 1989. p.
103-149.

. Experiéncia e Pobreza. In: Magia e técnica, arte e po-
litica: ensaios sobre literatura e historia da cultura. 3. ed. Sdo Pau-
lo: Brasiliense, 2012a. Obras Escolhidas v.1. p. 123—128.

. O narrador. Consideracoes sobre a obra de Nikolai
Leskov. In: Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre lite-
ratura e historia da cultura. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012b.
Obras Escolhidas v.1. p. 231-240.

. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica.
In: Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e
historia da cultura. 3. ed. Sio Paulo: Brasiliense, 2012¢. Obras Es-
colhidas v.1. p. 179-212.

BRACHT, Valter. A crianca que pratica esporte respeita as regras
do jogo...capitalista. Revista Brasileira de Ciéncias do Espor-
te, Sdo Paulo, v. 7, n. 2, p. 6268, jan. 1980.

CASTRO, Felipe Barroso. Experiéncia e movimento: possiveis
desdobramentos para a Educacio Fisica. Santa Maria: UFSM,
2015. Dissertagao (Mestrado) Programa de P6s—Graduagao em
Educacio Fisica. Universidade Federal de Santa Maria, Santa Ma-
ria, 2015.

DEWEY, John. Democracia e Educagio. 4. ed. Trad. Godo-
fredo Rangel e Anisio Teixeira. Sao Paulo,SP: Editora Nacional,
1997.



. Experiéncia e Educagao. Traducio de Renata Gaspar.
Petropolis, R]: Vozes, 2010a. [Texto originalmente publicado em
1938].

. Arte como Experiéncia. Trad. Vera Ribeiro. Sio Paulo,
SP: Martins Fonte, 2010b.

DUBET, Francois. Sociologia da experiéncia. Trad. de Fernan-
do Tomaz. Lisboa: Instituto Piaget, 1994.

FIGUEIREDO, Zenolia C. Campos. Experiéncias Sociais no
Processo de Formagao Docente em Educagio Fisica. Tese
(Doutorado em Educacao). Universidade Federal de Minas Ge-
rais. Belo Horizonte. 2004.

. Campos. Formagao docente em educagao fisica: expe-
riéncias sociais e relacdo com o saber. Revista Movimento, Por-
to Alegre, v. 10, n. 1, p. 89111, jan./abr. 2004.

. Campos. Experiéncias sociocorporais e formagao docen-
te em educacao fisica. Revista Movimento, Porto Alegre, v. 14,
n. 01, p. 85-110, jan/abr 2008.

. Educacio fisica, ser professor e profissio docente em
questdo. Revista Pensar a Pratica, n® 11, n. 02. p. 209-218,
2008.

. Campos. Experiéncias profissionais, identidades e for-
magcao docente em educagao fisica. Revista Portuguesa de
Educagio, v.23, n.2, p.153-171, 2010.

FOCHESSATO, Ana, KLEINUBING, Neusa, E REZER, Ri-
cardo. Uma anidlise de produgdes cientificas sobre as experiéncia
dos estudantes de Educacao Fisica no Estagio Curricular obriga-
torio. XVIII CONBRACE e V CONICE (2013). Brasilia, DF.
2013. Disponivel em:
<http://congtessos.cbee.org.br/index.php/conbrace2013/5coni-
ce/paper/view/5080>. Acesso em: 23 ago. de 2014.

GADAMER, Hans—Georg. Verdade e método I: tragos funda-
mentais de uma hermenéutica filoséfica. Tradugao de Flavio Pau-
lo Meurer. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

169


http://congressos.cbce.org.br/index.php/conbrace2013/5conice/paper/view/5080
http://congressos.cbce.org.br/index.php/conbrace2013/5conice/paper/view/5080

770

HADDAD, Sérgio (Coord.). Educagio de Jovens e Adultos no
Brasil (1986—-1998). Série Estado do conhecimento n. 8. Brasi-
lia: MEC/Inep/Comped, 2002. Disponivel em: <http://www.-
publicacoes.inep.gov.br/arquivos/miolo Educ Jovens Adultos
Est_Conhecimento8 303.pdf>. Acesso em: 20 set. de 2013.

IBANEZ, J. Verbete Experiéncia. In: ORTIZ-OSES, A.; LAN-
CEROS, P. (Org.). Dicionario interdisciplinar de hermenéuti-
ca. 4. ed. Universidad de Deusto, Bilbao, 2004.

KONDER, Leandro. Walter Benjamin: o marxismo da melan-
colia 1. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1999.

LOYOLA, Rosangela da Conceigao. Experiéncia profissional
na escola e os sentidos da Educagao Fisica. Vitoria: UFES,
2009. Dissertagao (Mestrado) Programa de P6és—Graduagao em
Educacao Fisica do Centro de Educacao Fisica e Desportos. Uni-
versidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2009.

.; FONTES, Sandra Soares D.; FIGUEIREDO, Zenélia
C. Campos. Experiéncias profissionais e os sentidos atribuidos a
Educacio Fisica em contexto escolar. Revista Movimento. v.
17, n. 1, jan/mar de 2011, p. 177-193.

REZER, Ricardo. O trabalho docente na formagao inicial em
Educagio Fisica: reflexdes epistemologicas... 2010. 394 fls.
Tese (Doutorado). Programa de P6s—Graduagao em Educagao
Fisica. Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC, Florian6-
polis, 2010.

; FENSTERSEIFER, Paulo e NASCIMENTO, Juarez.
Aproximag¢oes com a hermenéutica: um referencial para o traba-
lho docente no campo da Educag¢io Fisica. Revista Movimento.
Porto Alegre, v. 17, n. 02, abr/jun de 2011, p. 115-135.

. et al. Trabalho docente na Educagao Superior — refle-
x0es epistemoldgicas no campo da Educagao Fisica. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte. Florianépolis, v. 34 n. 04, p.
891-908, out./dez. 2012.


http://www.seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/issue/view/1203/showToc
http://www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/miolo_Educ_Jovens_Adultos_Est_Conhecimento8_303.pdf
http://www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/miolo_Educ_Jovens_Adultos_Est_Conhecimento8_303.pdf
http://www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/miolo_Educ_Jovens_Adultos_Est_Conhecimento8_303.pdf

THOMPSON, Edward Palmer. A miséria da teoria ou um pla-
netario de erros: uma critica ao pensamento de Althusser. Rio de
Janeiro: Zahar, 1981.

. Os Romainticos: a Inglaterra na era Revolucionaria.
Trad. Sérgio M. R, Reis. Rio de Janeiro, R]: Civilizacao Brasileira,
2002.

171






A ATIVIDADE ENTRE A EXPERIENCIA E O
CONCEITO: FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS DA ABORDAGEM
ERGOLOGICA DO TRABALHO

Daisy Moreira Cunha'

1. Entre a experiéncia e o conceito

A questdo central na obra de Yves Schwartz® é “o que é, e
0 que sabemos e podemos conhecer do trabalho dos homens”.
Para ele, a cultura siabia, em suas mais brilhantes sinteses, nio traz
mais do que uma fraca luz sobre essa experiéncia essencial e cor-
riqueira que ¢ o trabalho humano. A questio que o move, en-
quanto filésofo, ¢ que tomar conhecimento do trabalho, com-
preender sua histéria, antecipar seus desenvolvimentos futuros
demanda uma revisao critica de alguns dos pressupostos de nossa
cultura sobre essa experiéncia enigmatica que os homens vivem
em seu quotidiano. A ilusao taylorista de uma possivel reducao do
trabalho a pura repeticio, numa série de gestos sem densidade,
poderia bem ser considerada uma tendéncia geral do pensamento
abstrato em tomar suas distancias de outra forma de inteligéncia —
inteligéncia investida —, na qual se supde que todo ato de traba-
lho, mesmo o mais parcelar, implica sempre em sujeitos no traba-
lho. Atravessado por dimensoes politicas e economicas, o conhe-

1 Professora Associada do PPGE: Conhecimento e Inclusio Social, da
FaE/UFMG. Doutora em Filosofia pela Aix—Marseille Université, Membro do
Nucleo de Estudos sobtre Trabalho e Educa¢io (NETE), Editora da Revista
Trabalho & Educagao (2010-atual) e da Revista Ergologia (2017-2018). E—
mail: daisvcunhaufme(@gmail.com

2 Yves Schwartz é ex—aluno da Ecole Normale Supérieure e Professor de Filo-
sofia na Aix—Marseille Université. Foi membro do Instituto Universitario da
Franga e publicou indmeros artigos e livros, entre eles: Expérience et Connaissance
dn Travail (1988), Travail et Philosophie: convocations mutuelles (1992) e Le paradigme
ergologique ou un métier de Philosophe (2000).
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cimento do trabalho traz em si um interesse maior para o pensa-
mento conceitual, posto que, sob a coer¢dao de produzir, a huma-
nidade, desde sempre, experimenta—se e se inventa. A sombra dos
procedimentos codificados, o ato produtivo concentra e reforma,
de maneira incessante, as configura¢oes inexploradas da vida, da
histéria, do pensamento e da linguagem, segundo Yves Schwartz.

2. Trabalho ¢ experi€ncia

A criagao de uma Comunidade Cientifica Ampliada, experién-
cia vivenciada por Oddone, Re e Briante (1981), coloca em foco a
experiéncia de trabalho dos metalirgicos da FIAT automoveis na
cidade de Turim nos anos 70. Esta comunidade foi formada por
um grupo de pesquisadores da Universidade de Turim que se reu-
niam com metaltrgicos, no contexto das 150 horas,’ para discutir
questoes relativas aos elementos nocivos a saude, no ambiente de
trabalho desses operarios. A convivéncia e o didlogo entre estes
dois segmentos permitiu compreender que 0s riscos que se apre-
sentavam no processo produtivo provocavam atitudes dos traba-
lhadores em defesa da sua satude, o que os impulsionava a adqui-
rir novos conhecimentos, na perspectiva de transformar suas con-
digdes de trabalho. A investigagcdo sobre a construgao cotidiana
dos saberes desenvolvidos no trabalho permitiu aos pesquisado-
res, compreender melhor “[...] o que faziam os operarios, o que
pensavam os operarios, qual era o operario, que sentido e [quais]
os objetivos de suas lutas, centradas sobre problemas de seguran-
ca ¢ higiene.” (ODDONE; RE; BRIANTE, 1981, p.21).

Logo nas paginas iniciais do livro Rédecouvrir I'Expérience
Ouvriere (Redescobrindo a Experiéncia do Trabalhador), Oddone, Re e
Briante chamam a atencio para o fato de que a grande dificuldade
na associagdo entre a experiéncia operaria e a psicologia do traba-
lho foi de resistir — na medida do possivel — a tentativa de enqua-

* Conquista sindical e politica dos trabalhadores italianos que garantia 20s mes-
mos 50 horas anuais, durante trés anos, para frequentar qualquer processo edu-
cativo. Nesse contexto, Oddone e sua equipe puderam oferecer seminatios de
formacdo na Universidade de Turim para trabalhadores metalurgicos consti-
tuindo o dispositivo que denomina de Comunidade Cientifica Ampliada (OD-
DONE; RE; BRIANTE, 1981).



drar a experiéncia operaria na linguagem e num contexto cientifi-
co que sempre a rejeitou. A experiéncia, compreendida como

[...] aprendizagem, de um modo individual e coletivo, de
solucoes capazes de resolver problemas concretos que o
trabalho lhe coloca todo dia no interior da usina [...] o
operario aprende, quer dizer, adquire uma experiéncia nao
somente em relacdo a tarefa, mas também no plano politi-
co e sindical. (ODDONE; RE; BRIANTE, 1981, p. 17).

Tal como em E. P. Thompson (1987), o trabalho é pro-
duto da vivéncia individual, coletiva, configurando um patrimo-
nio cultural de classe face as condi¢oes de vida. HA uma dialética
permanente entre vida social e trabalho, nio sendo pertinente
desconsiderar a consciéncia de classe no se forjando do trabalha-
dor. Mas, diferentemente, Oddone capta a experiéncia de traba-
lho sendo forjada no enfrentamento das condi¢oes gerais de pro-
ducdo, em situacOes de trabalho taylorizadas da FIAT, na Turim
dos anos 1950-1970, nas quais Oddone ja observava que o traba-
lhador vivenciava

[...] uma experiéncia em matéria de tarefa, mas transmi-
tindo seu saber para outros” [enquanto ele proprio adqui-
ria] igualmente uma quando se relacionalva] com os ou-
tros. Portanto, podemos afirmar que a formacao informal
¢ o fruto de duas experiéncias: por um lado da experiéncia
puramente e simplesmente transmitida e de outra parte, da
experiéncia nascida das dificuldades encontradas e supera-
das no curso da transmissdo. Neste segundo tipo de expe-
riéncia aparece um grande numero de novos problemas
ainda sem solugdo e que, no mais, ndo sio nem mesmo
percebidos posto que seu objeto difere daquele dos pro-
blemas iniciais (maquina ou tarefa). Tomar consciéncia de
sua existéncia exige dos trabalhadores um nivel de pesqui-
sa que os localiza além de uma dimensio individual e de
categorizagOes tradicionais que se tornaram porém inade-
quadas. (ODDONE; RE; BRIANTE, 1981, p. 59—60).

Enquanto saber de uma classe que vive do trabalho, a expe-
riéncia operaria ¢ abordagem global dos problemas coletivos de
grupos de trabalhadores, permeada e estruturada por julgamentos
de valor dos mesmos. Oddone, Re e Briante (1981) logo se colo-
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cardo o problema de como fazer falar essa experiéncia para além
dos comportamentos esperados pelas normas que a enquadram.
A aproximagao dos pesquisadores da realidade concreta dos tra-
balhadores constitui—se num matco histérico, no sentido de um
novo regime de producgdo de saberes sobre trabalho, por trazer
novas demandas sociais para a reflexao académica que se fazia a
época. Essa ampliagdo resultou em um novo modelo de analise —
produzido a partir da experiéncia do trabalhador, considerando o
valor da sua histéria individual, coletiva e de sua capacidade de in-
tervir na solu¢ao dos problemas que se colocavam no trabalho; o
que se contrapunha aos saberes epistémicos validados na ergono-
mia e na psicologia da época, que utilizava um método analitico
para medir e avaliar os problemas de forma global, conhecendo—
os parcialmente, sem considerar o trabalhador como sujeito ético
e epistémico.

Assim, o legado de Oddone, Re e Briante (1981), que estd
em articular, numa confrontacio permanente, os conhecimentos
cientificos e a experiéncia dos trabalhadores, constitui—se, desde
entio, como um indicador para nortear a compreensiao dos pro-
blemas de saide e de seguranca nos contextos produtivos; além
de ter contribuido, substancialmente, para o desenvolvimento de
outras disciplinas que, ao longo dos tempos vieram se debrugar
ao estudo do trabalho humano, também colaborou para os avan-
¢os nos modelos de prevencao dos riscos utilizados no ambito do
trabalho.

No trabalho em comum entre pesquisadores e operarios na
Turim dos anos da década de 1970 e no bojo da institui¢ao das
Comunidades Cientificas Ampliadas, Ivar Oddone discerniu o proble-
ma do entendimento de parte a parte, para compreender questoes
relacionadas a saude operaria e aos fatores de nocividade nos am-
bientes de trabalho dos metalargicos da FIAT. O que a equipe
queria era compreender “o que faziam os operarios, o que pensa-
vam os operarios, qual era o sentido e os objetivos de suas lutas,
centradas sobre problemas de seguranca e higiene” (ODDONE;
RE; BRIANTE, 1981, p. 21). E, em algum momento desses en-
contros, eles desconfiaram que algo lhes escapava nas tentativas
de fazer com que os trabalhadores lhes dessem informagdes mais



densas sobre sua experiéncia do trabalho quotidiano na meta-
largica.

Para superar isso, a linguagem apresenta—se como um ins-
trumento fundamental, tanto num processo de compreensio mu-
tua nessas tentativas, quanto para intervir eficazmente no proble-
ma das nocividades do ambiente de trabalho. Na experiéncia das
Comunidades Cientificas Ampliadas, Oddone recorrera a Ins-
trugdo ao Sésia (ODDONE; RE; BRIANTE, 1981), técnica ba-
seada no Modelo milleriano de simulagio do comportamento e
que permite reproduzir o processo complexo dos comportamen-
tos dos delegados traduzindo—os em planos de comportamento
reais as imagens da usina e dos homens que sao ligados a sua ex-
petiéncia pessoal e 2 sua visio do mundo’.

A técnica consiste em pedir aos sujeitos para dar instrugoes
a um eu-—auxiliar, um sésia que deve responder a questdo: se
existisse outra pessoa, perfeitamente idéntica a vocé, o que diria a
ela sobre como para se comportar na fabrica, em relagao a tarefa,
a seus camaradas de trabalho, a hierarquia e a organizagao sindi-
cal, de maneira que nio percebamos que se trata de um sésia? Ha
aqui a captagao de uma imagem do comportamento real, mas niao
o comportamento real e total do individuo. Ha uma representa-
¢ao que ele faz de seu préprio comportamento. Existe uma dis-
tancia entre comportamento descrito e comportamento efetivo,
mas existe uma parcela preenchida pelo controle dos fatos e a tes-
temunha de outrem. No entanto, o que interessa ¢ o plano—progra-
ma servindo de guia para a agao de cada um. Ha um esforco da
parte daquele que da a instrugao para clarear suas formas de fazer,
processo inesgotavel que nao se permite ser finalizado, esta sem-
pre em aberto, sendo inesgotavel.

Conta—nos Oddone que muitas dificuldades cercaram a pri-
meira experiéncia de dialogo, pois foi muito dificil associar a psi-
cologia do trabalho tradicional e sua linguagem a experiéncia rela-
tada pelos operarios em grupos de trabalho onde cada parte deve-
ria trazer seus aportes. O desafio era, portanto, a associagdo entre
a experiéncia operaria e a psicologia do trabalho resistindo, na

> Cf. MILLER, G. A.; GALANTER, E.; PRIBAM, K. H. Plans and the structure
of bebavior. New York: Holt, Rinehart and Winston, 1960.

177



178

medida do possivel, a tentativa de enquadrar a experiéncia opera-
ria naquela linguagem cientifica que sempre a rejeitou. A expe-
riencia é compreendida, nesse contexto, como aprendizagem

[...] de um modo individual e coletivo, de solugdes capa-
zes de resolver problemas concretos que o trabalho lhe
coloca todo dia no interior da usina [...] o operario apren-
de, quer dizer, adquire uma experiéncia nio somente em
relacdo a tarefa, mas também no plano politico e sindical.
(ODDONE; RE; BRIANTE, 1981, p.17).

A experiencia das Comunidades Cientificas Ampliadas proble-
matiza os estudos do homem no trabalho, levando em conta que
estes nao consideram o ponto de vista da atividade dos trabalha-
dores, pelo fato de que, ao enfatizarem dimensoes especificas na
relagdio com o meio, impossibilitam uma compreensao mais glo-
balizante e dialética dessa relagdo. Assim, nos estudos médicos, as
abordagens podem priorizar os riscos corporais, negligenciando
0s aspectos psicossocials muito mais ressaltados pela psicologia.
Ou, em estudos ergonomicos de laboratério, a énfase pode recair
no aspecto fisico-mecanico do trabalhador, desempenhando sua
tarefa sem levar em consideracao sua historia individual e de clas-
se’.

Essa tensao entre a forma analitica do protocolo cientifi-
co ¢ a forma sintética da experiéncia laboral atravessa toda a
obra de Oddone. Por isso o convite ao (re)descobrimento desse
patrimonio vivido como ponto de partida para (re)interrogar os
patrimoénios cientificos. Ha ainda uma alusdo a mudanga de para-
digma na perspectiva de Thomas Khun (A Estrutura das Revolugies
Cientificas, 1962),” pois se fala de uma nova articulacio necessaria
entre ciéncia e sociedade, na qual a experiéncia social dos traba-

® Na perspectiva de resolver esta questio da parcelizagio dos modelos de anili-
se, foi construida a cartilha I’Ambiente di Lavoro que, pela adogdo de uma lin-
guagem comum entre trabalhadores, técnicos e sindicalistas, trouxe um mode-
lo mais apropriado de controle dos fatores de risco no ambiente laboral, possi-
bilitando uma visdo mais globalizante destes fatores e fornecendo material de
negociag¢ao sindical. Essa cartilha foi traduzida no Brasil com o titulo Ambien-
te de Trabalho — A luta dos trabalhadores pela satde, tendo sido bastante
utilizada na construcio de mapas de risco pelos trabalhadores brasileiros em
suas situacoes de trabalho a partir dos anos 1980. Cf. Mattos e Freitas (1994).



lhadores deve ser ponto de partida para pautar novos problemas
e perspectivas na abordagem dos problemas de saide e vida das
camadas populares. Haveria ainda o problema do quanto as cién-
cias do trabalho estariam preparadas naquela época (infcio da
década de 1970) para compreender a dinamica dos grupos opera-
rios que observavam, interpretavam e modificavam sua condig¢do
de trabalho (e mesmo a organizagao da produgao) em fung¢do dos
modelos com os quais operava. Face as experiéncias relatadas pe-
los trabalhadores, as prescri¢oes do trabalho revelam, finalmente,
uma tensao na ideia de divisdo entre executantes e gestores (plani-
ficadores), na medida em que, entre os primeiros encontramos al-
guns capazes de indicar a natureza dos problemas habitualmente
excluidos dos campos de pesquisa, bem como a maneira de resol-
vé—los, o que demonstra uma concepgao diferente das modalida-
des de produgio.

Nesse contexto em que escreve Oddone, sabe—se da impor-
tancia das ideologias operarias na formacao politica e sindical da-
queles trabalhadores italianos, sendo o nivel de escolaridade deles
importante, mas nao suficiente para a constru¢ao do que denomi-
narda modelo de ordem interpretativa. E, no plano de uma or-
dem operatoéria, seria importante uma tomada de consciéncia —
do papel que teriam como classe e grupo na determinacao das
modalidades de produc¢io para que intervengdes mais profundas
no sistema produtivo ocorressem tendo em vista o controle das
penurias (ODDONE; RE; BRIANTE, 1981, p.43). Nisso, a ex-
periéncia das Comunidades Cientificas Ampliadas também obteve su-
cesso, na medida em que soube capitalizar a¢oes coletivas da Fe-
derazione dei Lavoratori Metalmeccanici (FLM), intervindo na Reforma
Sanitaria Italiana ao criar um modelo participativo de eliminacdo
de riscos em situacoes de trabalho.

3. Trabalho, nervuras do real

A Otrganizacao Cientifica do Trabalho nasce da inten¢ao de
Taylor em estudar o trabalho com meios cientificos, mas os sabe-

7 Cf. KHUN, T. S. La Structure des Révolutions Scientifiques. Paris: Flam-
marion, 1972.
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res da experiéncia, dos quais esta ciéncia deveria emergir, sio in-
dignos desta ciéncia a erigir:

[...] trata—se entdo de destituir destes saberes todas as ma-
neiras inuteis porque contingentes as situa¢oes de traba-
lho. A forma correta do gesto profissional deveria ser or-
ganizada do modo mais racional pelos gestores, sob cuja
responsabilidade esta o trabalho e o trabalhador. Estes, re-
duzidos ao papel de executores, podem deixar sua inteli-
géncia com seu chapéu no vestidrio (DURAFFOURG,
2006, mimeo).

Os saberes da experiéncia tornam—se clandestinos no con-
texto da mecanizagao da grande industria, constrangidos pela caca
aos tempos mortos, pelas prescricoes detalhadas e pelo controle
acirrado quanto as metas de produgao.

Desde os anos 50, uma geracao de psicélogos franceses — J.
M. Faverge, A. Ombredane, J. Leplat, Suzane Pacaud — que ensai-
avam analisar o trabalho, migram de uma psicotécnica adaptativa
do homem ao trabalho para o projeto de adaptar o trabalho ao
homem, o que se traduz no objetivo maior da Sociedade Francesa
de Ergonomia: reagrupar os conhecimentos de fisiologia e de psi-
cologia e das ciéncias vizinhas aplicadas ao trabalho humano na
perspectiva de uma melhor adaptagio ao homem, dos métodos,
dos meios e das situa¢Oes de trabalho. Este projeto ¢é bastante po-
lémico e paradoxal, uma vez que a propria ergonomia nos ensina
que permanece complexo o modo de associar performance/me-
tas produtivas e saide daquele que trabalha em qualquer situagao.
Os ergonomistas em relacdo com esta corrente da psicologia fran-
cesa, entre eles Alain Wisner — a época, engenheiro da Renault —,
souberam desde os anos da década de 1970 encontrar, em perma-
néncia, observar os saberes investidos, quotidianamente, pelos
trabalhadores na realizagdo de suas tarefas nas grandes industrias
europeias, desvelando, a partir dele, um espago em aberto entre o
que deve ser realizado como tarefa e o que é realmente realizado
pelos trabalhadores. Apenas por esta redescoberta quanto a elimi-
navel distancia entre o prescrito e o real — que equivale a distancia
entre teoria e pratica no trabalho taylorizado das grandes industri-
as europeias — , a ergonomia da atividade de lingua francesa ja po-



deria se configurar como uma propedéutica para as demais disci-
plinas académicas.

Essa distancia entre o trabalho prescrito e o trabalho real,
exigira um método de abordagem clinico traduzido na Analise
Ergonomica do Trabalho (AET), uma vez que nada fara sentido
descontextualizado dos constrangimentos espago—temporais e
dos homens concretos nas situagoes onde serd preciso sempre
compreender essa distancia para intervir nela, buscando sempre
um compromisso entre o que esta por ser feito e o que o sera.
Reconhecer que os trabalhadores fazem experiéncia nos mean-
dros do processo produtivo, nas situacoes de trabalho nas quais
se encontram, poe o problema teérico-metodolégico do como
aproximar e evidenciar tais experiéncias.

A AET (GUERIN et al, 2001) soube inserir muito bem,
num método rigoroso de aproximacao, do ponto de vista da ativi-
dade, as verbalizagdes e o cruzamento delas com outros tipos de
dados empiricos, reconstituindo o ponto de vista da atividade em
variadas formas de confrontagao, e dele vislumbrar a organizagao
do trabalho. Nesse método, a realizacdo de entrevistas, incitando
representagoes dos trabalhadores sobre sua atividade para com-
pletar ou confrontar, cruzando informagdes provenientes de ou-
tras fontes de pesquisa, é procedimento estruturante. Tais verbali-
zagoes podem ser coletadas no curso da agao, apds a realizagdo
das tarefas e/ou fora do ambiente do trabalho. Sio as condicoes
gerals para que a coleta se realize que determina a melhor escolha
para garantir a colaboragdo do entrevistado de modo que a defini-
¢do e a instrugdo da demanda serdo feitas numa sintonia rigorosa
com o ponto de vista da atividade analisada — num sentido botton
up. B o que garante boas recomendacdes para intervir, transfor-
mando as situagoes analisadas. Nesse percurso, outros momentos
possibilitam verbalizagdes como, por exemplo, a restitui¢ao das
entrevistas para validagdo dos trabalhadores, bem como a restitui-
¢ao das analises realizadas pelo ergonomista — produto final do
trabalho deste profissional. Nessas colaboragbes entre ergono-
mistas e trabalhadores, para instruir os dossiés de analise das situ-
agoes, as verbalizagoes sao consideradas oportunidade e fonte de
formacio e desenvolvimento dos trabalhadores, porque proporci-
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onam/provocam momentos de circulagio—confrontacio entre:
trabalhadores e gestores; trabalhadores e analistas do trabalho; en-
tre os proprios trabalhadores; entre prescri¢oes e atividade real,
teoria e pratica...

Esses recursos metodologicos com o objetivo de explicita-
¢ao da experiéncia sao interessantes por varias razoes. A formali-
zagdo da experiéncia exige esforco daquele que busca fazé—lo.
Nesse processo, ha desenvolvimento da experiéncia e fortaleci-
mento da mesma, na medida em que traz a consciéncia laboral o
entendimento de que, gracas a sua intervencao, o sistema funcio-
na, pois, para além do que foi programado, ha sempre a interven-
¢do operaria. Além disso, esse material, que € rico de experiéncia
laboral, pode ser problematizado no sentido da construcao de ou-
tra producgdo cientifica sobre o trabalho. Importante observar
que, muitas vezes, essa descrido por parte dos trabalhadores
pode vir pouco problematizada, perdendo o interesse. Sera preci-
so lembrar que a experiéncia precisa ser elaborada para emergir
enquanto tal, estando assim apta a ser processada em outros con-
textos. E ¢ por isso que este processo é lembrado por suas quali-
dades formadoras para o trabalhador, bem como para o pesquisa-
dor.

Os dramas de se colocar em palavras e os dramas que mar-
cam os usos da escrita no processo de formalizagio da experién-
cia abrem—se a questoes do tipo: o que é a experiéncia de traba-
lho? Até que ponto ela pode ser verbalizada e/ou escrita? Em que
medida verbalizar a experiéncia de trabalho e/ou escrevé-la é
apropriar—se dela? Em que medida a experiéncia de verbalizagdo
da atividade de trabalho pode ser fonte de consciéncia, por parte
do trabalhador, dos seus préprios engajamento e potencial, expe-
rimentados no trabalho? Em que medida esse trabalho de forma-
lizagao de saberes e valores, através da linguagem, pode acarretar
uma transformagao dos préprios trabalhadores e das situagdes de
trabalho nas quais se inserem?

Recoloca—se, aqui, o problema da formacao do trabalhador
pela analise do proprio trabalho. Busca—se compreender qual o
papel desempenhado pela analise das atividades de trabalho e da
producao verbal na tomada de consciéncia e no desenvolvimento



dos atores da agao verbalizada sobre as situagdes de trabalho que
vivenciam. Dito de outra forma, interroga—se sobre as potenciali-
dades destes recursos e técnicas de analise do trabalho que apare-
ceram, recentemente, em pesquisas sobre situagoes laborais para a
formacido e o desenvolvimento de adultos em situagdo profissio-
nal. Em que medida, via analise do trabalho, pode haver ganho de
consciéncia pelos proprios trabalhadores representando seu de-
senvolvimento pessoal? Que relagio podemos estabelecer entre
tomada de consciéncia, através da verbalizacdao da atividade em si-
tuacdo de trabalho e o desenvolvimento humano?

As verbalizacGes sdo vistas como instrumento de com-
preensao da atividade laboral, mas ainda mais como instrumento
de transformacdo desta ultima. Para além de uma linguistica
aplicada, estamos no terreno de uma “clinica do traba-
Ihar” cujo objetivo é favorecer tomada de consciéncia e aprendi-
zagem entre os trabalhadores, através da formagao de uma postu-
ra reflexiva. Além disso, vislumbram alterar, de modo significati-
vo, a relacio dos individuos e coletivos em suas relagbes com o
trabalho, bem como liberar um espago de palavra sobre o mesmo
e proporcionar uma tomada de consciéncia sobre seus #odus—ope-
randp’.

Entretanto, sabemos que ndo ¢ suficiente formar melhor
aqueles que concebem, os organizadores e gestores do trabalho, e
os proprios trabalhadores, para encontrar a melhor organizagao
dos meios de trabalho em relagao a0 homem que trabalha, pois o
que estd em jogo neste encontro que ocorre no coragao do pro-
cesso de trabalho entre a atividade dos homens, o meio e a maté-
ria, ¢ marcado por dimensdes econdmicas, sociais e culturais, es-
capando a tudo o que se pode saber a priori sobre as variaveis a
serem controladas no planejamento do trabalho. Se, ao buscar
compreender o trabalho real, os ergonomistas encontram proble-
mas de todos os demais campos do conhecimento, de modo que
o trabalho, enquanto objeto de estudo, implode quando assimila-
do pelas categorizagoes disciplinares — o economista abordara o

® Cf. Teiger e Lacomblez (2013), interessante coletinea que explora varias ex-
periéncias de formacdo de trabalhadores baseadas na analise do trabalho por
modelos de autoconfrontacio.
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trabalho a partir da produc¢ao do valor, o socidlogo pelas intera-
¢Oes sociais, o fisiologista pelos componentes fisicos, o psicologo
pelas dimensoes psiquicas... —, resolvidos alguns problemas se-
gundo esses campos do conhecimento, outros vao se interpor e
emergir do novo equilibrio de forcas entre a atividade humana e
seu meio de trabalho nas microconfiguragoes histéricas desse en-
contro. Nenhuma disciplina pode pretender abordar somente
com sua competéncia a complexidade do trabalho, portanto, tal
como indica Ivar Oddone, acima. As questdes a serem pensadas,
devem sé—lo a partir do terreno, discernidas do ponto de vista da
atividade dos trabalhadores. Nao devemos hesitar em tomar os
instrumentos cientificos de todas as disciplinas, pois nao se trata
mais, simplesmente, de ir a campo, mas de formular problemas
junto com os trabalhadores; dependendo do ponto de vista deles,
nao sio as mesmas informag¢oes que aparecem como essenciais e
nao é o mesmo conjunto de saberes e conhecimentos que sio
convocados como significativos sobre o que estd em jogo no tra-
balho a ser observado.

As analises ergonomicas do trabalho ndo pararam mais de
aprender com a experiéncia dos trabalhadores e de se desenvol-
ver, enquanto campo do conhecimento. Nele, guardam e prezam
a diversidade tedrico—epistemoldgica e nos deixam um rico ensi-
namento, enquanto pesquisadores e formadores.

Primeiramente, que a experiéncia niao se ensina. Fazemos
experiéncia individual ou coletiva no trabalho. Podemos ensinar a
execucdo das tarefas, mas ¢ impossivel ensinar o modo como se-
tio realizadas. E preciso fazer experiéncia para aprender. De fato,
a realizacao das tarefas é sempre no tempo presente e podemos
apenas testemunhar o que experimentamos em termos de mobili-
zagao de nossos saberes, competéncias, habilidades, sensagoes di-
versas face aos desafios interpostos no trabalhar. “[...] as relagdes
que guardam os saberes da experiéncia com seu objeto relevam
do intimo” (DURAFFOURG, 2006). Um outro aspecto é que
todo conhecimento ¢, em parte, exterior aos saberes da experién-
cia e é nisto que ela nao pode ser, inteiramente, tomada como ob-
jeto. Os protocolos cientificos exigem a neutralizagao da expe-
riéncia em sua dimensao singular e situada. E, neste contexto,



aquele das experiéncias singulares e situadas, as generalizacOes sao
limitadas, ja que estas experiéncias exigem um dialogo permanen-
te entre saberes de estatuto epistemologico diferentes, nao apenas
saberes de natureza cientifica. Duas exigéncias se colocam em
permanéncia, portanto, aos estudiosos do trabalho: conhecimento
solido em varias disciplinas; e uma pratica interdisciplinar desve-
lando a fina dialética da teoria com a experiéncia nas nervuras do
real.

4. Trabalho é vida

Diferentemente da tradi¢io anglo—saxonica, constata—se
uma especificidade francesa na interconexao entre filosofia e his-
toria das ciéncias. Esta dltima ¢é reconstruida com preocupagdes
epistemologicas explicitas, e ¢ essa “mentalidade historica” que
acaba por preservar o racionalismo, mas tensionado pela atitude
critica. Essa tradicio da epistemologia histérica vem, desde Au-
guste Comte, buscando ancorar a filosofia das ciéncias em sua
histéria. Mas autores franceses como Leon Bruschwicg, Emile
Meyerson, Gaston Bachelard e Alexandre Koyré, desenvolvem, a
sua maneira, essa tradicdo — o que exige desses filésofos uma for-
magao cientifica solida para descobrir os motivos filoséficos “se
fazendo” nas ciéncias.

Georges Canguilhem integra essa tradi¢ao, dialogando es-
pecialmente com Alexandre Koyré, que postulava uma arqueolo-
gia do saber cientifico moderno, e Gaston Bachelard, por sua ati-
tude critica face a razao, para quem trata—se de colocar em evi-
déncia as condigbes epistemoldgicas do progresso cientifico, de
recuperar os momentos de ruptura que determinam os avangos
do conhecimento e de compreender os mecanismos psicolégicos
que intervém no processo de pesquisa.

Mais preocupado com as rupturas, com as fraturas, com
os cortes epistemologicos, com as descontinuidades, para Bache-
lard o conhecimento cientifico é elaborado contra os conheci-
mentos anteriores, construido sobre novas bases. Bachelard de-
fende um racionalismo dindmico, mas marcado pela complexi-
dade, pelo diverso, pelos acasos. Toda ciéncia experimenta revo-
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lugbes, nao ¢ um progresso lento, gradual, continuo e cumulativo.
Os progressos e rupturas nao se desenvolvem, necessariamente,
porque os problemas préprios ao objeto de estudo foram resolvi-
dos, mas em fungao da superagao de entraves e resisténcias inter-
nas ao ato de conhecimento — a opiniao, a obsessio do geral, a
experiencia sensivel imediata, a certeza imediata, o obstaculo
substancialista... Ele propde uma “psicanalise de nossas ilusoes’:
o epistemologo se apresenta como um terapeuta da razao cientifi-
ca, encarregado de psicanalisar as nog¢des, preocupado com o que
engana o conhecimento cientifico’.

Para Canguilhem, a partir dessa heranca, a filosofia deve
se submeter a “escola da razao” que é uma escola do rigor. Mas a
razao tem uma historia que deve ser pensada, daf sua posicao face
ao conceito de vida que nos reenvia ao dominio do animado, di-
ferentemente da matéria que reenvia ao dominio do inanimado.
O animado ¢ capaz de automovimento sob a forma de individuo
vivo se “auto—organizando”. Quando se diz auto—organizacao,
afirma—se uma finalidade interna, o que nos obriga a recolocar a
questdo do pensamento no corac¢ao da vida... “a vida ¢ inteligente e
guta as coisas”. (CANGUILHEM, 1995).

De Kant (século XVIII), Canguilhem herdara a ideia de
uma necessaria critica da razao para estabelecer suas condi¢oes de
possibilidade. Ele cita Kant na introducao intitulada znte anos de-
pois.... que faz da Parte 11, Novas reflexies referentes ao normal e ao pa-
toldgico (1963—1966) do livto — Normal ¢ o Patoligico (CANGUI-
LHEM, 1995), para reivindicar seu método. Kant, em passagem
de 1798, teria feito referéncia ao fato de que ¢ o impedimento do
bem-—estar (simples consciéncia de viver) que estaria na origem da
medicina, através da clinica e da patologia, fundadas entio numa
forca de resisténcia humana. Assim, a presenca de uma ideia de
normal organizando a fisiologia estaria fundada na experiéncia
humana da doenga. Sua perspectiva aponta para, segundo suas
proprias palavras, “apenas tendo em vista 0 organismo que me
permito a mim mesmo algumas incursdes no estudo da socieda-
de” (CANGUILHEM, 1995, p. 207). Assim ¢é que, no confronto
entre normas socials e normas vitais ha, para além do social, um

° Cf. Dominique Lecourt (2002).



plano no qual os conceitos de norma e normal, levam sempre a —
“[...] quer se trate de tipos sociais, de critérios de inadaptacdao ou
grupo, das necessidades e dos comportamentos de consumo, ou
dos sistemas de preferéncia” — ao “problema das relacGes entre
normalidade e generalidade.” (CANGUILHEM, 1995). Nesse
sentido ha um ponto de vista critico sobre as chamadas ciéncias
humanas. O autor lembra entdo que, 20 anos depois de sua tese,
assumia

[...] ainda o risco de procurar basear a significacdo funda-
mental do normal por meio de uma andlise filoséfica da
vida compreendida como atividade de oposi¢do a inércia e
a indiferenca. A vida procura ganhar da morte, em todos
os sentidos da palavra ganhar e, em primeiro lugar, no
sentido em que o ganho ¢ aquilo que ¢é adquirido por meio
do jogo. A vida joga contra a entropria crescente. (CAN-
GUILHEM, 1995, p. 208).

Esta heranca da Epistemologia histérica francesa — cién-
cia da ciéncia sobre a forma de uma reflexdo critica sobre suas
condi¢bes de possibilidade —, canaliza seu trabalho para uma in-
terrogacao sobre a formacgao dos conceitos, e destes na relacao
com as questoes da vida. Por exemplo, sobre o aparecimento do
conceito de reflexo nos séculos XVII e XVIII, ele sublinhara o #-
talismo (que faz da vida um principio autonomo de explicagao) e
sua fecundidade na abordagem inicial dos fenomenos vivos, pelo
fato de se preocupar com a complexidade desse fendmenos cons-
tituindo—se num indicador precioso dos problemas a resolver,
evitando a falsa inquietude das redugdes mecanicistas. Tal con-
cepcao se opoe a0 mecanicismo que analisaria o vivo em termos de
automatos, cuja fabrica¢do divina ou humana responde a uma fi-
nalidade — ainda que esta abordagem forneca também rigor e re-
sultados. Em Canguilhem ha um retorno a finalidade de uma for-
ma diferente, na forma de uma finalidade interna.

Goldstein diz que o ‘sentido de um organismo, é seu set’s
nés podemos dizer que o ser do organismo € seu sentido.
Certo, a analise fisico—quimica do ser vivo pode e deve se
fazer. Ela tem seu interesse tebrico—pratico. Mas ela cons-
titui um capitulo da fisica. E tudo resta por fazer em bio-
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logia. A biologia deve entdo inicialmente considerar o ser
vivo como um set significativo, e a individualidade, nao
como um objeto, mas como tendo uma caracteristica da
ordem dos valores. Viver, ¢é irradiar, é organizar o meio a
partir de um centro de referéncia que nao pode ele mesmo
ser referente sem perder sua significacdo. (CANGUI-
LHEM, 1998, traducio livre).

Nessa inversao do pensamento que encara a finalidade
como interna, se inscreve a possibilidade de pensar a maquina a
partir do organismo. As coisas mudam, se pensarmos que o not-
mal vem de uma normatividade, aquela da vida mesmo, experi-
mentada pelo sujeito em suas possibilidades de atividade em to-
das as circunstancias de vida, inclusive no trabalho. (CANGUI-
LHEM, 2001).

Canguilhem introduz, fortemente, o problema dos valores
que sao obstaculos ao desenvolvimento cientifico e reclama de
uma neutralizacio das normas efetivas sobrevoando o saber:

[...] o patoldgico designa ‘um alhures da vida regulada pe-
las normas vitalmente inferiores’, enquanto que a saide é
invencdo de normas, capacidade de instaurar uma ordem
biolégica inédita. A filosofia deve se instruir na escola da
razdo (buscando fortalecer seu rigor), mas a razio tem
uma historia que deve ser pensada numa perspectiva filo-
séfica. E por isso que a filosofia é uma reflexio, para a
qual qualquer matéria estrangeira serve. (CANGUI-
LHEM, 1995, p. 15).

O médico fil6sofo articula, a0 mesmo tempo, as perspec-
tivas da filosofia, da ciéncia e da técnica em reflexdes no campo
das ciéncias da vida. Assim ¢ que a medicina é uma introdugdo
aos problemas humanos concretos: “[...] uma técnica, ou uma
arte situada na confluéncia de varias ciéncias, mais do que ciéncia
propriamente dita” (CANGUILHEM, 1995, p. 16).

Dois problemas se entrelagam nos estudos de Cangui-
lhem: relagoes ciéncias/técnicas e normas/normal. A pretensio
nao ¢ um julgamento normativo sobre a atividade médica, incor-
porando—lhe uma metafisica, nem fazer uma histéria da medicina,
mas “integrar a especulacao filosofica alguns dos métodos e das



conquistas da medicina.” (CANGUILHEM, 1995, p. 16). Este as-
pecto da filosofia Canguilhemiana nido podera ser entendido de
modo separado de suas contribui¢des, mas requer uma melhor
compreensao dos conteudos que analisa. Normas—conceito de
sadde é um deles.

A saide ¢, aqui, vista como objeto alheio a0 campo do sa-
ber objetivo apenas. Ela pertence ao senso comum — conceito
vulgar; pode e deve ser pensada em termos de margem de seguri-
dade ou tolerancia; ¢ possibilidade de enfrentar situagdes novas,
pela margem de tolerancia ou seguridade que cada um possui para
enfrentar e superar infidelidades do meio; tem o limiar para saude
e doenga na dimensao do singular de todo organismo vivo, em-
bora influenciada pelo cultural e sécio—economico. Por isso te-
mos diferentes respostas diante da mesma situagdo num mesmo
grupo cultural e sécio—economico. A saude nao pode ser reduzi-
da ao mero equilibrio ou capacidade de adaptagao; ela é a capaci-
dade de instaurar novas normas frente a novas situacoes sendo o
corpo produto soécio—histérico—cultural de modos de vida. Esta
abordagem da vida, segundo Canguilhem, nio é evolucionista,
pois introduz a histéria na vida e traz consigo o problema da rela-
tividade individual do ato patolégico. O conceito de saude ganha
em perspectiva transdisciplinar.

O trabalho filosofico de Canguilhem consistiu, nesta
obra, em reabrir o debate, examinando tese do século XIX so-
bre as relagdes entre o normal e o patologico: fendmenos patolo-
gicos sao idénticos aos fendmenos normais correspondentes, sal-
vo pelas variagoes quantitativas. Parafraseando Brunschvicg: “A
filosofia é a ciéncia dos problemas resolvidos”. Assim, Cangui-
lhem diz obedecer uma exigéncia do pensamento filoséfico ao re-
abrir debates, mais do que fecha—los. Ndao ha uma reflexdo cen-
trada no trabalho, enquanto experiéncia humana, o que se encon-
tra apenas em algumas passagens e¢/ou momentos de suas obras,
mas podemos dizer que o que ¢ o centro de sua reflexdo ¢ apro-
priado em Schwartz para pensar a experiéncia e o conceito de tra-
balho, no contexto desta tradicio da Epistemologia Historica
francesa.
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5. Trabalho é atividade humana

Posto que para Canguilhem “a faculdade dos conceitos
emerge como um momento problematico da experiéncia do ser
vivo” (SCHWARTZ, 1992, p. 242), ha que se ter humildade no
uso dos conceitos para considerar as atividades humanas. A
Abordagem Ergologica do Trabalho aceita este desafio, reafir-
mando que, de um lado, é preciso aprendizagem das légicas his-
toricas de verificacio presentes nos protocolos cientificos e, de
outro, ¢ preciso também a aprendizagem disso que a vida propde
e produz em se produzindo. Na Ergologia, a atividade humana
industriosa é esta experiéncia (matéria estrangeira) a partir da qual
se pensa o trabalho e a vida, colocando em perspectivas teorias e
reflexdes filosoficas.

Esta postura epistemoldgica implica considerar a ativida-
de cientifica como sendo, ela também, um trabalho. A producao
das ciéncias é um trabalho que porta dimensées tdo problemati-
cas como qualquer outro e nos convoca para um novo regime de
producio de saberes.

A maneira de Schwartz pensar os conceitos estao articula-
dos a experiéncia real de trabalho, tal como nas Comunidades Ci-
entificas Ampliadas, em Oddone, bem como nas demais fontes
teoricas acima, de onde a ideia da criagao de um Dispositivo Di-
namico a Trés Polos — DD3P (SCHWARTZ, 2000). O primei-
ro polo ¢ aquele do patrimoénio das disciplinas. O segundo polo é
aquele dos saberes escondidos no corpo e que configuram um pa-
trimonio de sujeitos singulares, produto de suas experiéncias. Es-
tes saberes investidos no corpo—si, proveniente do exercicio do tra-
balho e da luta pela vida, sao, em certos casos, formalizados, nas
conversacoes, nas analises, nas observacdes e verbalizacoes das
atividades situadas. O terceiro polo ¢é aquele das disposi¢oes éticas
e epistemoldgicas que justificam e asseguram a colaboragao para
construir uma nova forma de produgao de saberes sobre trabalho.
O DD3P convida ao confronto de saberes investidos no corpo—si
daqueles que trabalham, desenvolvidos no cotidiano de vida e tra-
balho, em qualquer trabalho e os saberes produzidos no trabalho
cientifico.



Nesses dispositivos, as diversas trocas que se estabelecem
escapam a nossa percepe¢ao, no continuum das atividades. Nesses
fluxos circulam numerosas questoes emergindo da experiéncia de
trabalho, esperando reconhecimento e outras que provém do pa-
trimonio das disciplinas. Estes dispositivos sao lugar de trabalho
em comum entre os trabalhadores e pesquisadores no tratamento
e re—tratamento dos valores e saberes presentes em suas respecti-
vas atividades. Eles representam uma possibilidade suplementar
contra a exterioridade entre os lugares de produgao de conheci-
mento e os lugares de producio da vida, vindo a ser a condigao
para a constru¢ao de uma boa ciéncia e, mesmo se eles podem ter
uma pertinéncia relativa aos diversos campos cientificos, eles cri-
am uma interseciao proficua entre esses espagos — vida social e
producio de saberes académicos.

A confrontagdo e a articulagdo deve ser permanente entre
os saberes investidos no patrimonio da experiéncia local das pes-
soas e o0s patrimonios dos saberes formalizados em termos disci-
plinares, produto de um esforco permanente de coeréncia tedrica,
segundo os protocolos cientificos. Poderfamos resumir os ensina-
mentos tirados desses interlocutores tedrico-metodologicos, aci-
ma apresentados, sendo objetivo deste dispositivo: ceder lugar a
experiéncia; respeitar a singularidade das situacbes em analise;
pensar a partir do debate de normas; agir em fun¢do do re—
trabalho dos valores, sempre em curso nas situagdes analisadas.
Estas orientagdes evitam que os conceitos nao obturem o real e o
porvir permanente das atividades humanas pelo debate de nor-
mas que as alimenta. Isto quer dizer que somos, em permanéncia,
obrigados a ir nos instruir junto aos trabalhadores sobre a expe-
riéncia que fazem no uso de si, no contexto de um certo uso que
as situacdes nas quais se encontram desejam fazer deles, através
das normas socio—culturais e economicas instituidas. Assim sen-
do, a disciplina ergolégica a qual devem se prestar os pesquisadores
de todos os campos, os obriga se instrumentalizem de conceitos,
cujo ideal se trabalha no polo do epistémico, mas também que se
instruam junto as demandas da experiéncia de vida que se apre-
senta no trabalho em analise.
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Este ponto de vista epistemoldgico da abordagem confi-
gura a ideia de um DID3P, sendo preciso confrontar, permanente-
mente, os saberes investidos nas atividades de trabalho e os patri-
monios das disciplinas cientificas. Um desconforto intelectual
se instaura nos limites naturais dos dois polos implicados na usi-
nagem dos saberes sobre trabalho: aqueles dos trabalhadores e
aqueles dos trabalhadores do conceito — pesquisadores.

Um exemplo da Abordagem Ergolégica dos conceitos,
nos ¢ dado a propésito da nogao de competéncias. Sem esque-
cer todos os interesses sociais que marcam o paradigma das quali-
ficagbes, e debate em torno da nog¢ao de competéncias na literatu-
ra da Administragao e Sociologia, a abordagem ergolégica nos
convida a interrogar os limites mesmos deste termo, para esclare-
cer as qualidades do humano nas atividades industriosas. Acentu-
ando a oscilagdo entre o social, o experimental e o conceitual, a
ergologia abre uma via no debate das competéncias para sua res-
significacio do ponto de vista da atividade humana'.
(SCHWARTZ, 1988; CUNHA, 2005).

*

Herdado da ergonomia, o conceito de atividade sera re-
trabalhado na confrontacio com o patriménio filoséfico e demais
campos disciplinares. O conceito de atividade vai se configuran-
do como a espinha dorsal da Abordagem Ergolégica do Trabalho
e, desde que considerado como debate de normas em varias di-
mensoes, planos e escalas na relagio com o meio, a Ergologia vai
fermentando suas herangas tedrico-metodologicas. O debate
epistemolégico torna—se mais agudo pois: o que ¢ a atividade hu-
mana? O que quer dizer produzir o conhecimento sobre (na,
com) a atividade humana? Que tipo de conhecimento se pode
produzir deste ponto de vista? Neste sentido, nao é suficiente
apenas confrontar, de um lado, a experiéncia e, de outro, o patri-
monio conceitual, pois ambas se combinam em algum grau na ati-
vidade humana de cada um, nas atividades humanas em geral, pe-
las normas que nos antecedem, no que podemos antecipar delas e

0 Cf. Schwartz, Y, 1988; Cunha, 2005.



pelas renormalizagdes que podemos operar 2 sitn. Experiéncia e
conceito, teoria e pratica se combinam em operagoes da atividade
nas configuragdes historicas abrindo novos possiveis no horizon-
te humano. A atividade é aquela dos usos de um corpo—si por si
mesmo ¢ por outrem na confrontacio, em debates de normas
permanentes, com o meio.

Assim podemos compreender que o corpo—si é um todo
confrontado “ativamente” a um meio ecoldgico—social.
No quadro dos projetos herancas de amplitude, relativa-
mente largos, relativamente estabilizados, ainda que sem-
pre disponiveis as dramaticas das renormalizac¢oes de di-
versos niveis (do nosso corpo—si), se encaixam em maior
ou menor coeréncia os debates de normas, os projetos—
heranga de amplitudes (espagos) temporais e de apostas
mais reduzidas, indo até ao “entranhado no corpo”, o ges-
to denominado “habitual”, até subsumir (tomar o lugar),
parcialmente, os processos instantineos da memoria de
trabalho. Neurociéncias, psicologia cognitiva, psicanalise
[...] entre o biolégico e o psiquico (SCHWARTZ, 2013)".

E o fato de nos considerarmos seres de normas, seres for-
jados nas dialéticas do uso de si, por si e por outrem, nos obriga a
varios postulados:

(a) € impossivel, em qualquer situagdo que o agir humano
seja apenas execu¢ao, mesmo em situagoes de trabalho das mais
tayloristas;

b) é invivivel para os humanos serem, completamente hete-
rodeterminados, pois sao seres de normas biolégicas, psiquicas,
culturais.. .;

c) este debate de normas acontece nas dialéticas de um
corpo—si, corpo pessoa com sua historia singular nas confronta-
¢Oes de sua trajetéria de trabalho e vida, na sua relagio com o
meio, no aqui e no agora das situa¢oes que se apresentam;

d) esta articulag¢do entre normas antecedentes que confi-
guram ex—ante das situagoes a serem vivenciadas e os dois pressu-

! Notas de Semindrio Piblico profetido por Yves Schwartz, em 2013, em Aix—
en—Provence, na Aix—Marseille Université.
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postos acima #mpossivel—invivive/ criam desestabilizagdo nos ambi-
entes de vida e trabalho.

Tais postulados nos remetem ao problema da impossivel
governanga (que nao é apenas empirica, pois possui saberes técni-
cos, juridicos, sociais...) da vida e do trabalho. E neste contexto
em transformacao, que instauram—se dramaticas humanas contri-
buindo para a instabilidade permanente, agugando processos dia-
léticos no curso da histoéria, pois em cada escolha reconfiguramos
possibilidades no horizonte.

6. Em aberto

No que ela possui de interessante a observar, para a
Abordagem Ergologica do Trabalho, a experiéncia ¢ produto de
encontros sociais, técnicos ¢ humanos no espaco de trabalho,
qualquer trabalho, ou de modo geral, na vida. Mas ndo faz senti-
do se interrogar sobre o conceito de experiéncia no/do trabalho
sem re—conhecer na experiéncia um debate de normas permanen-
te com o mundo socio—cultural e histérico. Este ponto de vista
te6rico—metodologico e filoséfico permitira a démarche ergologica
interrogar os planos da atividade, da vida, da saide em varias di-
re¢oes confrontando os saberes da experiéncia de trabalho e sa-
beres estabilizados nos patrimonios cientificos e filoséfico.

O que fica em aberto ¢ que todas essas perspectivas, con-
sideradas em um plano sincronico — aquele que desvela a genealo-
gia das normas —, mesmo reunidas em uma situagao problematica
a viver, restam a serem consideradas sempre no aqui e no agora
das configuragdes historicas nas quais a atividade de um corpo—
si deve escolher sobre o vir a ser no trabalho, na vida. H4 um es-
paco de arbitrio na experiéncia das normas, em que pese todos os
estruturalismos e taylorismos de nossas leituras criticas, que nao
pode ser retirado do Homem. E é neste terreno antropoldgico
que o epistemoldgico encontra o axiolégico—politico, pois o que
nao se deixa fisgar, completamente, por nenhum conceito, nao se
deixa, nao mais, governar completamente.



Referéncias

CANGUILHEM, Georges. O normal e o patolégico. Rio de Ja-
neiro: Forense Universitaria, 1995.

. La connaissance de la vie. Paris: Vrin, 1998. (Biblio-
théque des Textes Philosophiques).

. Meio e normas do homem no trabalho. Revista Propo-
si¢bes, v. 12, p. 35-306, jul/nov.2001.

CUNHA, Daisy. Saberes, qualificagdes, competéncias: qualidades
humanas na atividade de trabalho. In: REUNIAO ANUAL DA
ANPED, 28, 2005, Caxambu. Anais... 40 Anos de Pés—gradua-
¢ao em Educacio no Brasil. Caxambu: ANPEd, 2005. Disponivel
em: <http://28reuniao.anped.org.br>. Acesso em: 10 out. 2017.
(Trabalho apresentado no GT 9 — Trabalho e Educacao).

DANIELLOU, Francois. L’ergonomie en quéte de ses princi-
pes — Débats épistémologiques. Toulouse: Octares Editions,
1996.

DURAFFOURG, Jacques. Intervengao na UFMG. Belo Hori-
zonte: 20006. (mimeo)

GUERIN, F.; et al. Compreender o trabalho para transforma—
lo — a pratica da ergonomia. Sao Paulo: Edgard Bliicher: Funda-
¢ao Vanzolini, 2001.

LECOURT, Dominique. L’épistemologie historique de Gas-
ton Bachelard. Paris: VRIN, 2002.

MATTOS, U. A. O.,; FREITAS, N. B. B. Mapa de risco no Brasil:
as limitagoes da aplicabilidade de um modelo operario. Cadernos
Saude Publica, Rio de Janeiro, v.10, n.2, p.251-258,
abril/jun.1994.

MILLER, G. A.; GALANTER, E.; PRIBAM, K. H. Plans and
the structure of behavior. New York: Holt, Rinehart and Win-
ston, 1960.

795


http://28reuniao.anped.org.br/

196

ODDONE, Ivar; RE, Alessandra; BRIANTE, Gianni. Redé-
couvrir expé rience ouvri re: vers une autre psychologie du
travail? Paris: Editions Sociales, 1981.

SCHWARTZ, Yves. A experiéncia é formadora? Revista Edu-
cagio e Realidade, v. 35, n. 1), p. 35-48, jan/abr, 2010. Dispo-
nivel em: <http://www.seetr.ufrgs.br/index.php/educacaoereali-
dade/article/view/11030/7181>. Acesso em 10 out.2017.

. Expérience et connaissance du travail. Paris: Messi-
dor/Editions Sociales, 1988.

. Une remontée en trois temps, Georges Canguilhem, la
vie, le travail. In: SCHWARTZ, Yves. Travail et Philosophie —
Convocations mutuelles. Toulouse: Octarés, 1992.

. Kairos et compétence: questions autor de la techne pla-
tonicienne. In: SCHWARTZ, Yves. Le paradgigme er-
gologique ou un métier de philosophe. Toulouse: Octares,
2000.

. Produire des savoirs entre adhérence et désadhérence.
In: BEGUIN, Pascal; CERF, Marianne Cetf (sous la direction
de). Dynamique des savoirs, dynamique des changements.
Toulouse: Octares, 2009.

TEIGER, Catherine; LACOMBLEZ, Marianne. (Se) Former
pour transformer le travail — Dynamiques de constructions

d’une analyse critique du travail. Canada: Presses de I'Université
Laval, 2013.

THOMPSON, E.P. A formagido da classe operaria inglesa.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. A miséria da teoria ou um planetario de erros: uma
critica ao pensamento de Althusser. Trad. Walternsir Dutra. Rio
de Janeiro: Zahar Editores, 1981.

VERMERSCH, Pierre. L’Entretien d’Explicitation. Paris: s.1,
1994,

WISNER, Alain. Por dentro do trabalho — Ergonomia: método
& técnica. Trad. Flora Vezza. Sao Paulo: FTD: Oboré, 1987.


http://www.seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/11030/7181
http://www.seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/11030/7181

EXPERIENCIA E SABERES DO
TRABALHO: JOGO DE LUZ E SOMBRAS

Maria Clara Bueno Fischer!

Naira Lisboa Franzoi?

Introdugao

Respondendo ao desafio proposto pelas organizadoras do
livro, buscamos, neste artigo, refletir sobre o encontro entre as
categorias saberes do trabalbo e experiéncia. Ao fazé—lo, identificamos
que a valorizagdao da experiéncia ¢ pressuposto de estudos sobre
saberes relacionados ao trabalho, mas nem sempre o termo expe-
riéncia é explicitado ou analisado; e o mesmo pode ser dito sobre
o vocabulo saber. De imediato, afirmamos que esta em jogo uma
disputa entre diferentes posicionamentos teoricos e ético—politi-
cos, a qual alimenta os debates acerca da relagio entre conceito e
experiéncia e entre agéncia humana e estrutura social. Contextua-
lizada historicamente, tal disputa ganha contornos especificos
quando se refere aos mundos do trabalho e da educagao.

Com efeito, diferentes campos de estudo dedicam—se a
investigar a producdo de saberes de trabalhadores com enfoques
teéricos e objetivos distintos, o que confirma a relevancia do
tema. Situamo—nos no campo Trabalho—Educa¢ao, que toma o
trabalho como principio educativo para entender essa relagiao e
assume a formacdo de trabalhadores como uma de suas tarefas
fundamentais. Apresentamos, aqui, elementos para a teorizagio
da imbricacdo entre trabalho—saberes—experiéncia. Para tanto,

! Professora da Faculdade de Educacio e Programa de Pés—Graduacio em
Educacio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Doutora em Educa-
¢do pela Universidade de Nottingham, Reino Unido. Grupo de Pesquisa: Tra-

balho, Conhecimento e Educacio. Apoio CNPq. E-mail: mariacla-

2180211 @gmail.com

? Professora da Faculdade de Educagio e Programa de Pés—Graduagio em
Educacio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Doutora em Educa-
¢io pela UNICAMP. Grupo de Pesquisa: Trabalho, Educa¢do e Conhecimen-

to, Apoio FAPERGS. E—mail: naira.lisboa.franzoi50@gmail.com

197


mailto:naira.lisboa.franzoi50@gmail.com
mailto:mariaclara180211@gmail.com
mailto:mariaclara180211@gmail.com

198

apoiamo—nos em autores’ que se debrugam sobre o tema, em es-
pecial Gerard Malglaive e Jarbas Barato, por suas analises acerca
do estatuto epistemolégico dos saberes do trabalho. Yves
Schwartz e Bernard Charlot sio centrais para essa teorizagao:
Schwartz porque, além de analisar o saber do trabalho, o faz em
relacdo a experiéncia, tomando como conceito central a atividade
humana de trabalho, denominada atividade industriosa; e Chatlot, em-
bora nao se dedique diretamente aos saberes do trabalho ou a ex-
periéncia, porque estuda o saber como rela¢ao social. O historia-
dor Edward Thompson e o educador Paulo Freire sio incorpora-
dos por suas contribui¢oes para pensar os saberes da experiéncia
de trabalho numa perspectiva histérica e de classe. Encontramos
entre eles convergéncias ¢/ou complementaridades que nos pet-
mitem avancar no entendimento das relagdes entre saber e expe-
riéncia e, consequentemente, aprofundar a no¢ao de saber do traba-

tho.

Campos convergentes no estudo dos saberes do
trabalho

Dois grandes campos de estudos e intervenc¢ao interes-
sam—se pelo tema que se alimentam e se problematizam mutua-
mente. Neles, destacamos os que se posicionam com os trabalha-
dores. Em ambos, as categorias saberes e experiéncia estio presen-
tes, nem sempre de forma explicita, e sdo indissociaveis, muitas
vezes sendo tratadas como saberes da experiéncia.

Um primeiro, que se constrél na intersec¢ao entre traba-
lho e educacio — ao qual pode se dar o nome de campo de pes-
quisa e formagio de trabalhadores/trabalhadoras. . um grande
guarda—chuva que, no Brasil, abriga: o campo Trabalho—Educa-
¢ao, a Educagido de Jovens e Adultos, a Educagiao Profissional, a
Educacao Popular, em seus diferentes matizes, seja no ambito es-

* Evidentemente, leitores de tais autores, especialmente brasileiros que os estu-
dam para entender os saberes dos trabalhadores, também tém alimentado nos-
sas reflexdes. Neste artigo, no entanto, priorizamos diretamente as formula-
¢oes dos autores indicados.



colar, seja desenvolvida por sindicatos, movimentos sociais, ou
no ambito da producio.

O campo trabalho—educagdo toma o trabalho como o
principio primeiro para se entender a sociedade e, portanto, a
educacio, e assume a formacao de trabalhadores como sua tarefa
fundamental. Apoia—se no pressuposto do trabalho como media-
¢ao fundamental para a constitui¢ao do homem”: sua humaniza-
¢ao. Ao produzir a vida em sociedade o homem produz—se a si
mesmo, torna—se humano. Com certeza, este tem sido um funda-
mento essencial para problematizar o saber e a experiéncia do tra-
balhador*.

A Educacio Popular tem como expoente Paulo Freire. A
sua proposta de leitura critica do mundo, consistia em o educador
imergir junto com os trabalhadores em sua situacao de vida, para
dela emergir, a partir de uma consciéncia politica forjada nas dis-
cussoes entre educador e educando mediadas pela vida e trabalho
destes. Consequentemente era fundamental partir de seu saber,
nomeado por Freire de “saber de experiéncia feito”. Esta expres-
sao ¢ reveladora da visdo freireana acerca da relagao entre saber
cientifico e senso comum e entre teoria e pratica na perspectiva
de transformacio social. A Educacio de Jovens e Adultos no
Brasil ¢ herdeira de tal vertente, e incorporou grande parte das
formulagoes freireanas, donde a educacio critica e transformado-
ra deve dialogar com o “saber de experiéncia feito”, num didlogo
de mutua interpelagao com a proposta pedagdgica da escola.

Canario (2016), no ambito europeu, localiza a emergéncia
do interesse na experiéncia dos trabalhadores no contexto da
Educacao Permanente. Esta se contrapée ao modelo escolar,
critica contemporanea a da educacao bancaria de Paulo Freire,
deslocando o foco do ensino para a aprendizagem. Investigar
como o sujeito aprende fora da escola remete a uma revalorizagao
epistemoldgica da experiéncia. Segundo o autor, a corrente das
histérias de vida contribuira decisivamente para o reconhecimen-
to da importancia do que as pessoas aprendem com a experiéncia
e para alicercar teoricamente os procedimentos dos adquiridos

* Como, por exemplo, as obras Pedagogia do Trabalbo de Acacia Kuenzer (1985)
e Economia Popular e Cultura do Trabalho de Lia Tiriba (2001), entre outras
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experienciais que, para o autor, representam uma revolugao co-
pernicana e “a principal inovacdo educativa das ultimas décadas,
sendo transversal a formacao de adultos e a formacio escolat.”
(CANARIO, 2016, p.272).

Num segundo campo agrupamos diferentes areas de co-
nhecimento que se debru¢am sobre o processo de trabalho para
melhor entender tal fenémeno: a sociologia do trabalho, a enge-
nharia da produgao, a psicologia do trabalho, estudos sobre saude
do trabalhador, a ergonomia da atividade francesa e, mais tarde, a
ergologia. Hstas duas dltimas tiveram como fonte importante os
estudos de Ivar Odone e seu grupo junto a Fiat italiana. Ivar Od-
done colocou foco na experiéncia operdria, na perspectiva gramscia-
na de disputa de hegemonia. A ergologia debruga—se sobre a o
trabalho como experiéncia e a explica a partir do conceito de ati-
vidade humana de trabalho, denominada de atividade industriosa.

A emergéncia dos estudos sobre experiéncia e
saber do trabalho no Brasil

A reestruturacao produtiva capitalista, de inspiracao japo-
nesa, que chega ao Brasil com for¢a nos anos 1990, com sua pro-
clamada valorizagdao da subjetividade do trabalhador fundamental
nessa subjetividade, traz como desafio a pesquisa e formagao o
debrucar—se sobre a experiéncia de trabalho e producio dos sabe-
res pelos trabalhadores em situacdo de trabalho (TREIN; CIA-
VATTA, 2003).

Alguns de nds, neste contexto, passamos a dialogar com
outros campos teoricos, cujo objeto de estudo é o processo de
trabalho: com a engenharia da produgio, a area de saude do tra-
balhador, a ergonomia e, mais tarde, a ergologia.

O saber do trabalhador nao era novidade: por sua parte,
ja era explicitado nas chamadas “greves—padrao”. Pelo capital,
através de diferentes estratégias para dele se apropriar, sendo o
taylorismo a principal delas. Para este, o conhecimento podia ser
transferido num determinado momento: acreditava—se que, a pat-
tir do momento em que ele se transformasse em padrio, ele esta-
ria nas maos do capital. O Modelo Japonés, ao contrario, concebe



o conhecimento como um processo que se da em ato e ¢ produ-
zido permanentemente, sendo sua verdadeira novidade a explici-
tagdo do reconhecimento e a legitimagao do saber pelo capital.
(FREYSSENET; HIRATA, 1985).

Se o saber pratico do trabalhador ¢ incompleto, também
o ¢ o saber tedrico que precisa estar, permanentemente, referido
ao concreto. A separagao entre concep¢ao e execuc¢ao do trabalho
significa um 6nus também para o capital. Burawoy (apud APPLE,
1989) vai além nesta reflexao:

[...] a tentativa de aplicar o taylorismo leva os trabalhado-
res a recriar a unidade entre concepgio e execucio, po-
rém, em oposicio as regras do capital. Mais do que uma
separacdo entre concep¢ido e execu¢do, hia uma separagio
entre a concepcao do capital e a concepg¢ao dos trabalha-
dores, uma separagio entre o conhecimento dos trabalha-
dores e o conhecimento do capital. (BURAWOY apud
Apple, 1989, p. 88).

Seguindo as trilhas abertas por tais estudos, vibrando com
as greves dos metalurgicos do ABC, no final da década de 1970, e
com a convic¢ao de que o setor industrial ditava as tendéncias no
mundo do trabalho, varios de nés elegemos a fabrica capitalista
como /deus de pesquisa, em busca do processo de trabalho e, no
centro dele, do sujeito. Tratava—se de resgatar, por detras de idei-
as como a

[...] ‘separacdo entre execugdo e concep¢ao’, o ‘homem
como apéndice da maquina’, um trabalhador, individual e
coletivo, que luta contra sua objetificagdo. Ao invés de um
ser passivo diante da maquina que condensa um saber, ou-
trora seu, um ser ativo que constréi conhecimento, e a
cada nova situacdo se lanca novos desafios. (FRANZOI,
2000, p. 191).

Quando Castoriadis pergunta: “Pelo contrato de trabalho,
o operario vende sua for¢a de trabalho a Empresa. Mas o que ¢
essa forca de trabalho? Sera que o operario vende seu “tempo’?
Mas o que ¢é esse tempor” (CASTORIADIS, 1985, p. 100), po-
der—se—ia responder recorrendo a Marx, que “o tempo € o espago
em que se desenvolve o ser humano” (apud ENGUITA, 1989, p.
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9). Ou seja, este tempo ¢ denso. Denso de subjetividade do traba-
lhador, incluido aqui seu saber, em parte apropriado pelo capital,
em parte nao.

Nossa referéncia conceitual era Braverman (1978) e os es-
tudos de Coriat (1976), dentre outros, que afirmavam

[...] aideia da determinacdo social da técnica |...]: a intro-
dugdo de novas formas de organizacdo do trabalho traria
um progresso no sistema de controle dos trabalhadores,
implantado segundo o interesse do capital, [...] [vis a vis] a
‘resisténcia operaria’. (SANTOS, 2000, p. 120).

Tal referencial, ao enfatizar o determinismo da técnica e
apenas a resisténcia dos trabalhadores, induziu a um limite na
analise, segundo alguns. Na sociologia do trabalho, por exemplo,
o texto de Nadya Castro e Antonio Guimardes (1991) Ak de
Braverman, depois de Burawoy, é paradigmatico. Nele, os autores ja
apontavam os limites da Bravermania e os avangos de Burawoy.
Estes consistiam nas suas andlises por dentro do processo de tra-
balho e na introducdao do conceito de relagoes na produgio, aquelas
que ai acontecem. Mas Castro e Guimardes (1991) apontavam
que estes avangos ainda nao eram suficientes:

[...] 2 questdo ndo é apenas ‘trazer de volta os trabalhado-
res’, como escreveu Burawoy, mas reintroduzir o ‘sujeito
desaparecido’, como sugeriu Thompson (1990). [...] O at-
cabouco analitico burawoyniano ressente—se da auséncia
de dimensdes centrais, como a divisao sexual do trabalho,
as relagoes étnicas e de género (CASTRO e GUIMA-
RAES,1991, p. 10 e 13).

Eloisa Helena Santos®, por sua vez, assim expressa esses
limites, ao referir—se a sua propria dissertagdo, defendida em
1985:

Minha analise reduz a riqueza da vida na fabrica a resistén-
cia dos trabalhadores a organizac¢do capitalista do trabalho
[...] que ndo permite pensar o papel importante dos traba-
lhadores na transformacio da produgio, além da sua pré-

> Selecionaram—se aqui alguns poucos excertos que nos pareceram relevantes
para compreender a abordagem da autora, considerando a brevidade deste tex-
to. Para um aprofundamento de suas ideias ver Santos (2000, 2003).



pria transformagdo neste processo. A vida em toda a sua
dimensdo se esvai pelo poder do interesse do capital.
(SANTOS, 2000, p. 120-121).

Santos busca ultrapassar tais limites, na sua tese de douto-
rado,

[...] recuperando uma dimensdo positiva do trabalho e,
em consequéncia, de seus protagonistas. [...] O trabalha-
dor ndo é um mero executante determinado pelo seu lugar
nas relagdes sociais e pelos dispositivos técnicos mas, tam-
bém, um homem, sujeito vivente, com todo o horizonte
de universalidade que isto implica. (SANTOS, 2000, p.
121 e 123)5.

Para Santos (2003, p. 38), “[...] a releitura de Marx tem le-
vado a um esfor¢o tedrico-metodoldgico que procura resgatar as
dimensoes do sujeito e da subjetividade desprezadas nas analises
centradas na Economia Politica”. Particularmente, a autora de-
bruca—se sobre o epiteto trabalho concreto/trabalho abstrato.

O trabalho criador de valor é pois o trabalho geral abstra-
to (Marx, 1957) [...]. O entendimento de Marx de que ‘o
trabalho criador de valor é pois o trabalho geral abstrato’
nao impede [segundo a autora| que todo ato de trabalho
seja a0 mesmo tempo a obra de homens concretos que
mobilizam suas capacidades na producio de objetos uteis
e diversificados’. [...] Matrcada esta distin¢do entre traba-
lho abstrato e trabalho concreto, utilizo o conceito de
‘ato’, de Lucien Seve [...]. No ato, concreto e abstrato se
misturam e se contradizem. [...] O ato de trabalho pres-
supoe sempre, da parte daqueles que o realizam, a criagdo
de um optimum de condi¢des vitais face as configuracoes
produtivas que as ignoram. O que seria considerado como
resisténcia passiva significa, ao contrario, uma reapropria-
¢ao ctiativa de um meio de trabalho contra uma evolucio
e uma degradacdo das fungbes vitais. (SANTOS, 2000, p.
122).

® Podemos reconhecer aqui a referéncia a Georges Canguilhem. Ver Cangui-
them (2001) Meio ¢ normas do homem no trabalho, sobre a analise que faz de duas
questGes: a “das relacées do homem e do meio e a questio da determinacio e
da significacdo das normas humanas.” (p. 114).
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E prossegue, citando Yves Schwartz (1988) apud Santos
(2000):

Entretanto, julgar que, em certos momentos, nés pode-
mos subsumir todo o pensamento do trabalho sob a for-
ma unicamente abstrata é crer que, no homem, a humani-
dade produtora poderia se colocar entre parénteses; que
cessam em horas fixas as potencialidades de apropriagao
das conjunturas concretas; que a parte de comensurabili-
dade de destino entre os homens ¢ regularmente quebra-

da. SCHWARTZ apud SANTOS, 2000, p. 124).

Ao tratarem da subjetividade e dos saberes do trabalho,
nestes estudos estava presente, implicita ou explicitamente, a ca-
tegoria experiéncia.

A experiéncia ¢ intrinseca ao saber do trabalho

Refletir sobre experiéncia é problematizar a relagao entre o
sujeito e os condicionantes que o limitam e que, 20 mesmo tem-
po, o estimulam a ser e a estar no mundo — ou ¢ o mundo,
como diria Freire (1996) —, ou seja, ¢ tratar da sua capacidade de
produzir o mundo e de fazer historia.

Vamos analisar o tema da experiéncia a partir dos autores
Yves Schwartz (2010, 2011) e Edward Thompson (1981), os
quais discutem o trabalho e/ou a producio das classes sociais
como experiéncia, ou seja, como processos e resultados da inter-
vencdo humana, a qual é condicionada, mas nao determinada, his-
toricamente.

Yves Schwartz (2011) distingue experiéncia de trabalho e
trabalho como experiéncia; distingao relevante para nossos pro-
positos. Trata—se, segundo o autor, da

[...] distincdo entre um simples tempo de presenca numa
situacio de trabalho e o fato de que toda situacio de tra-
balho é sempre em algum grau um chamado a escolhas de
uso de si, se apoiando sobre e retrabalhando formas enig-
maticas de saberes, “esquemas”, conceitos operativos.
(SCHWARTZ, 2011, p.58).



Para o autor, o trabalho como experiéncia tem seu funda-
mento antropolégico no conceito de atividade humana. E por
meio dessa perspectiva — na qual o trabalho é chamado atividade
industriosa’ — que Schwartz vislumbrard, segundo Cunha (2013,
p-32), “a imanéncia da histéria no cora¢ao do trabalho”.

Mas o que ¢é a atividade, fundamento para compreender a
experiéncia?

A nosso ver, o conceito de actividade, importante para
toda inteligibilidade da nossa historia e intervencdo no
nosso presente, ¢ marcado por trés caracteristicas essenci-
ais: A transgressdo: nenhuma disciplina, nenhum campo
de praticas pode monopolizar ou absorver conceptual-
mente a actividade; ela atravessa o consciente e o inconsci-
ente, o verbal e o ndo verbal, o biolégico e o cultural, o
mecanico e os valores. A mediagdo: ela impde—nos dia-
lécticas entre todos esses campos, assim como entre o
“micro” e o “macro”, o local e o global. A contradi¢do
(potencial): ela é sempre o lugar de debates com resulta-
dos sempre incertos entre as normas antecedentes enraiza-
das nos meios de vida e as tendéncias a renormalizacio re-
singularizadas pelos seres humanos. (SCHWARTZ, 2005,
p. 63-64).

Se, por um lado, a compreensao da ergologia nos ajuda a
entender o que pode ser “experiéncia” no trabalho; por outro, a
concepgio do historiador Thompson® nos auxilia a compreender
melhor as relagées entre a dimensdo micro da experiéncia em si-
tuacao de trabalho — a experiéncia imediata, cotidiana — ¢ a di-
mensao macro, que diz respeito a experiéncia histérica e de cons-
tituicao da classe trabalhadora.

7 “Industrioso: Que ¢ relativo a0 acto de trabalho: o termo de industria é aqui
empregue no sentido de mestria, de habilidade. Mais genericamente, uma acti-
vidade orientada para uma finalidade muda as relagées do ser industrioso com
o seu meio de vida. O termo industrioso é voluntariamente vago para evitar a
palavra trabalho de que se faz uma representacdo demasiada rapido (DURRI-
VE, SCHWARTZ, 2008, p.20).

® A compreensio sobre experiéncia histérica e classe social em Thompson nio
foi objeto de reflexdo dada o seu desenvolvimento em outros artigos desta co-
letdnea.
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Experiéncia e saber s6 existem porque existe um
sujeito

A abordagem ergoldgica apoia—se no conceito de ‘corpo—
si’ para definir o ser da experiéncia e dos saberes.

O trabalho nio existe sem alguém que trabalha. E dificil
nomear este sujeito porque isso subentenderia que ele se
encontraria bem delimitado, definido. Ora, se a actividade
¢ efectivamente conduzida por alguém em carne e 0sso, —
ela inscreve—se em funcionamentos neuro—sensitivos de
tal forma complexos que ndo se consegue dar a volta —
esta actividade tem, além disso, prolongamentos que ultra-
passam a pessoa fisica. Sao solicitados e mesmo incorpo-
rados, inscritos no corpo: o social, o psiquico, o institucio-
nal, as normas e os valores [do contexto e retrabalhados],
a relacdo as’ instalagdes e aos produtos, aos tempos, a0s
homens, aos niveis de racionalidade, etc. Este alguém que
trabalha — este centro de arbitragens que governa a activi-
dade — pode assim ser designado corpo—si ou corpo—pes-
soa.(DURRIVE; SCHWARTZ, 2008, p.24).

Refere—se a um set:

[...] para quem ha sedimentacio do tempo, hierarquizacio
de acontecimentos. A experiéncia sé pode ser formadora
se supomos que ha nesse ser a tentativa continua de inte-
grar os acontecimentos, um ser concebido como uma to-
talidade vivente, um ser tio enigmatico como se queira
imaginar que possa encarar os encontros da vida e que
possa fazer continuamente escolhas de uso de si mesmo.

(SCHWARTZ, 2011, p.57).

As proposicoes de Chatlot, por sua vez, contribuem para
pensar a natureza do ser que faz experiéncia e, mais especifica-
mente, do sujeito da “relagdo com o saber”. Para advogar em fa-
vor de uma “sociologia do sujeito”, Charlot recorre, com Séve, a
sexta tese marxiana sobre Feurbach, segundo a qual “a esséncia
humana nao é uma abstracao inerente ao individuo considerado a

°® Em francés é rapport an, parece—nos que a melhor traducio para o portugués
seria “relacio com”.



parte. Em sua realidade, ¢ o conjunto das relagdes sociais”
(MARX apud CHARLOT, 2000, p. 52). “Em outras palavras, a
esséncia originaria do individuo humano nao esta dentro dele
mesmo, mas, sim, fora, em uma posi¢ao excéntrica, no mundo
das relagdes sociais” (SEVE apud CHARLOT, 2000, p.52). De-
senvolvendo tal formula¢ao, Charlot defende que, “[...] por sua
condi¢do, o homem ¢ um ausente de si mesmo. Carrega essa au-
séncia em si, sob forma de desejo, um desejo [...] de si, desse ser
que lhe falta.” (CHARLOT, 2000, p.52). Sua presenca esta fora
de si, esta no outro e também “no mundo humano produzido
pela espécie ao longo de sua histéria e que existe antes da crianga,
sob a forma de estruturas, ferramentas, relagoes, palavras e con-
ceitos, obras” (CHARLOT, 2000, p.53).

Para o autor, pois, nascer ¢ penetrar nessa condi¢ao hu-
mana, é entrar “na historia singular de um sujeito, inscrita na his-
toria maior da espécie humana. Entrar em um conjunto de rela-
cOes e interacdes com outros homens, [...] em um mundo onde
ocupa um lugar (inclusive social) e onde sera necessario exercer
uma atividade.” (CHARLOT, 2000, p.53). Em sintese:

O sujeito cuja relagdo com o saber estudamos nio ¢é, por-
tanto, nem uma misteriosa entidade substancial definida
pela Razdo, a Liberdade ou o Desejo, nem um sujeito en-
cerrado em uma inapreensivel intimidade, nem um suce-
daneo de sujeito construido por interiorizacio do social
em um psiquismo de ficgdo, mas, sim, um ser humano le-
vado pelo desejo e aberto para um mundo social no qual
ele ocupa uma posicdo e no qual é elemento ativo. Esse
sujeito pode ser analisado de modo rigoroso: constitui—se
através de processos psiquicos e sociais que podem ser
analisados, define—se como um conjunto de relagdes (con-
sigo, com os outros e com o mundo) que pode ser concei-
tualmente inventariado e articulado. (CHARLOT, 2000,

p.57).

Pode—se afirmar, portanto, que o sujeito dos “saberes do
trabalho” é um ser sécio—historico, resultado de um conjunto de
relagoes, indivisivel — um corpo—si ativo, embora condicionado
pelas circunstancias historicas em que se insere.
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O que ¢ saber do trabalho?

O saber resulta de respostas a questionamentos que O ser
humano se faz face aquilo que niao sabe, nio entende ou nao con-
segue explicar. Resulta de sua curiosidade e da necessidade de
apropriar—se do mundo natural e cultural de que faz parte, ou da
necessidade de recriar esse mundo. Pode ser resultado de um pro-
cesso espontaneo ou metodico; de uma curiosidade espontinea
ou epistemoldgica (FREIRE, 1996). O saber ¢ histérico e contex-
tualizado, pois o ser humano ¢ um ser inacabado e a realidade
esta sempre em movimento. Nao é neutro, pois envolve escolhas
sobre o qué, como, para que e para quem ¢ produzido. Abrange o
sujeito que conhece, o objeto a ser conhecido, o ato de conhecer
e o resultado. O sujeito é o ser que se coloca na condi¢ao de res-
ponder as perguntas sobre o nio conhecido; o objeto é aquilo
que se deseja conhecer; o ato de conhecer é o caminho adotado; e
o resultado ¢é a resposta as perguntas feitas, ou seja, o conbecimento
propriamente dito. (LUCKESI; PASSOS, 1996).

Saber e conbecimento sio utilizados, frequentemente, de for-
ma indistinta, mesmo em defini¢cées de dicionario. Usualmente,
contudo, o substantivo conbecimento é utilizado para fazer referén-
cia ao saber cientifico ou ao saber formalmente legitimado. O saber
considerado centifico é aquele produzido a partir de critérios defi-
nidos e compartilhados pela comunidade de pesquisadores nas di-
versas areas de conhecimento (Ciéncias Naturais, Ciéncias Exatas,
Ciéncias Humanas). Assim, implica tanto a ado¢ao de procedi-
mentos referentes a coleta, analise, construgao e interpretagao de
dados (quando se trata de producido de conbecimento com base em-
pirica) quanto a elaboragdo de teorias, pressupondo, em ambos os
casos, uma certificagdo por rituais académicos ou o reconheci-
mento por outras institui¢oes de pesquisa. Registre—se que a re-
presentagao que se tem do que seja “clentifico” esta diretamente
associada ao sentido de ciéncia moderna. Ao que é produzido
fora desses lugares, em outros tempos e espagos da vida humana,
denomina—se, muitas vezes, saber — com uma conotacao de menor
valor que aquele dado ao conbecimento enquanto saber cientifico.



Assumimos que “saber do trabalho” é uma no¢io em
busca de tornar—-se um conceito. Podemos entender o saber do
trabalho como aquele mobilizado, modificado e/ou criado em si-
tuagao de trabalho. Situa—se, portanto, no polo da experiéncia de
trabalho. Em diferentes partes do mundo, em diferentes conti-
nentes, cada vez mais pesquisadores dedicam—se a estudar e con-
ceituar tais saberes. Varios estudiosos, com os quais temos dialo-
gado, procuram entender a natureza desse saber aderido a expe-
riéncia de trabalho.

Refutamos de antemio, e veemente, a classificacio dada
pelos organismos internacionais, para quem as competéncias re-
presentariam os distintos conjuntos de saberes: saber, saber—fa-
zer, saber—ser e saber—conviver (RAMOS, 2001). Acreditamos
que tal divisao destitui o sujeito de saber de sua condigao intrinse-
ca, fragmentando o saber do trabalhador (FRANZOI; FISCHER,
2015) e esfacelando dimensées que sao indissociaveis. Ademais,
nao estamos satisfeitas com as denomina¢des “Saber Pratico”,
“Saber Informal” e “Qualificagoes Tacitas”, pois, embora sejam
parcialmente elucidativas, elas ndo ddao conta do estatuto episte-
moldgico e politico do Saber do Trabalho.

A ergologia distingue os saberes produzidos (relativamente) em
aderéncia a experiéncia e os saberes produzidos (relativamente) em desade-
réncia. Estes ultimos constituem o conhecimento prévio do traba-
lho em geral — tanto cientifico quanto pessoal do trabalhador —,
sendo, portanto, saberes que se produziram no encontro com si-
tuagOes variaveis. Se ¢ possivel antecipar o que ocorrera no traba-
lho via os saberes ja acumulados — denominados ‘primeira anteci-
pagao’ —, ¢é preciso reconhecer outra antecipagao, aquela que pre-
nuncia, via atividade industriosa, o conceito. Pista importante, en-
tre outras, para a atengao aos saberes aderidos a experiéncia de
trabalho. Ressalta—se, neste ponto, que o saber em aderéncia a ex-
periéncia de trabalho nio é de facil verbalizagao. Para a ergologia,
a atividade linguageira é objeto de estudo para a apreensiao e
analise de tal saber.

Podemos dizer, entdo, que, a luz da ergologia, analisar o
estatuto dos saberes do trabalho implica assumir a ideia do traba-
lho como experiéncia, num entendimento da experiéncia como
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“saberes que podem se acumular no tempo de encontro com situ-
acOes variaveis, histéricas.” (SCHWARTZ, 2010, p.38). Neste
sentido, o saber ¢ manifestacao e resultado da histéria produzida
pelos sujeitos em atividade de trabalho. No enfrentamento das
infidelidades do meio e na busca de tornar o trabalho vivivel, o
‘corpo—si’ vivencia verdadeiras ‘dramaticas de uso de si’. Nesses
casos, as normas que antecedem o agir no trabalho sio retraba-
lhadas, a partir de julgamentos e escolhas individuais e coletivas
que resultam em saberes.

Por sua vez, Barato (2004) opta pela denominagao “saber
do fazer” ou “fazer—saber”, em referéncia a “[...] um saber que
dispensa discurso. Um saber das coisas. Um saber cuja gramatica
nao ¢ regida por regras de comunicagao verbal. Entender isso ¢
um grande desafio, dada a predominancia do ‘falar sobre’ como
indice de saber.” (BARATO, 2004, p.36). Diz o autor: “Meu inte-
resse foi produzir um estudo demonstrativo do acerto em consi-
derar o fazer—saber como uma dimensao epistemoldgica cuja ofi-
gem e fundamento ¢ a propria agdo, nao um pensar que a antece-
de.” (BARATO, 2004, p.17). Para ele, a inadequagao do par teoria
& pratica, no ensino de técnicas, esvazia de significado o saber
técnico. Seu pressuposto ¢ o de que “técnicas de trabalho sao um
tipo particular de conhecimento e nio podem (nem devem) ser
reduzidas a praticas.” (BARATO, 2004, p.17).

Com preocupagio analoga a de Barato, quanto a desmisti-
ficacdo da dicotomia teoria/pratica, Malglaive, recorrendo a Al-
thusser, distingue “pratica material e pratica simbodlica”, e tam-
bém “pratica cientifica”, “dizer” e “fazer” (MALGLAIVE, 1995,
p. 43—45). Ademais, Malglaive busca classificar os tipos de sabe-
res da pratica, dividindo a estrutura dos saberes em de uso, pro-
cessuais, etc.

A expressao de Paulo Freire (1996) “saber da experiéncia
feito”!" é reveladora da visdo freireana acerca da relacio entre sa-
ber cientifico e senso comum e entre teoria e pratica, na perspec-
tiva de transformacao social. Sua concepg¢io ressalta a necessida-
de de evidenciar os nicleos de bom senso no senso comum e

1% Ver sistematizagio da expressio de Paulo Freire ‘Saber de experiéncia feito’
em Ana Freitas (2010).



também a critica a exacerbag¢ao do conhecimento cientifico para
ler e transformar o mundo.

Importante elemento a destacar é que essas proposi¢oes
sobre saber estao atravessadas por posturas teoricas e ético—politi-
cas convergentes quanto a complementaridade e a necessaria in-
terpelagio mutua entre saberes cientificos e experienciais.

Saber como relacido

A proposicao de Charlot acerca do saber, que ele chama
“elementos para uma teoria”, esta assentada na sua busca de colo-
car em outro patamar de analise o fracasso escolar. Incorporando
sua contribuicdo, ele vai além da sociologia da reproducao e afir-
ma uma sociologia do sujeito. F a partir dessa base sociolégica
que o autor desenvolvera seu entendimento de saber, o que o le-
vara a afirmar o conceito de “relagao com o saber” (CHARLOT,
2000).

Charlot critica as tentativas de classificacio do saber, es-
pecialmente a feita por Malglaive, embora reconheca af “uma in-
tuicdo correta: o saber nao existe a nao ser sob formas especifi-
cas.” (CHARLOT, 2000, p.62). Para o referido autor, tais classifi-
cacdes induzem a um ‘pseudo—dilema’, aquele entre ‘saberes
praticos’ e ‘saberes cientificos’ (MALGLAIVE, 1995, p. 39) e eli-
dem o essencial: “Nao ha sujeito de saber e ndo ha saber senao
em uma certa relacio com o mundo, que vem a ser, 20 MesmMo
tempo e por isso mesmo, uma relagio com o saber.” (CHAR-
LOT, 2000, p.39).

Nao existe uma unica e inequivoca defini¢io de relagao
com o saber, segundo Charlot (2000). Nesse sentido, ele mostra
as diferentes defini¢bes que adotou ao longo de suas teorizagoes,
chegando a trés possiveis conceitos, cuja sintese pode ser formu-
lada nos seguintes termos:

A relagio com o saber é o conjunto (organizado) das rela-
¢bes que um sujeito — confrontado com a necessidade de
aprender — mantém com o mundo, com o outro, € com
ele mesmo. [...] Por isso mesmo, é também relacao com
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a linguagem, com o tempo, relacio com a a¢do no mundo
e sobre o mundo. (CHARLOT, 2000, p. 80-81).

Como visto, Yves Schwartz afirma que o fundamento an-
tropolégico da experiéncia ¢ a atividade humana, e, consequente-
mente, ¢ fundamental para entender o saber da experiéncia. De
maneira semelhante, Charlot (2000) considera que a categoria ati-
vidade, conforme desenvolvida por Leontiev é central ao entendi-
mento da relacio com o saber.

Consideragdes finais

Analisar a imbricacido entre trabalho—experiéncia—saber,
desafio proposto para este artigo, levou—nos a explicitar os funda-
mentos da nog¢ao de saber do trabalho, construidos em dialogo
com autores que vém teorizando sobre o tema. Assim, podemos
afirmar que a experiéncia ¢ intrinseca ao saber do trabalho; que
experiéncia e saber s existem porque existe um sujeito; e que o
saber s6 existe como relacio. E inerente 2 presente analise uma
postura ético—politica que, em vez de uma hierarquia, vé nos sa-
beres de diferentes naturezas uma relacio de complementaridade
e uma necessaria interpelagio mutua entre eles. Como conse-
quéncia, este estudo propde a valorizagdo e a maior visibilidade
dos saberes da experiéncia e do sujeito de saber, e conclui que se
debrugar sobre a relacdo entre experiéncia e saber do trabalho ¢
fundamental para compreender a complexidade das relagoes entre
trabalho—educacio e transformacio social.
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A PESQUISA EM TRABALHO E EDUCACAO

DIANTE DOS DESAFIOS DE FORMACAO DA

CLASSE TRABALHADORA: UMA ANALISE A
PARTIR DA CATEGORIA EXPERIENCIA

Célia Regina Vendramini'

A pesquisa no campo trabalho e educagio tem se pautado
na articulagdo da educagdo e dos processos de escolarizagio com
as condi¢bes materiais de produ¢ao da vida. A base que a funda-
menta remonta aos estudos de Marx e Engels sobre o trabalho
como elemento de humaniza¢iao, por meio do qual o homem
produz seus meios de vida e produz—se a si proprio enquanto ser
social e historico. A educagao de cada tempo histérico ¢ aquela
que se conecta com as necessidades e os meios e instrumentos de
trabalho disponiveis. Considerando a divisao social do trabalho
no contexto das relagoes capitalistas de producio e a extragio de
mais—valor, os estudos que buscam apreender os processos his-
téricos de conexio entre trabalho e educacio confrontam—se com
uma realidade fragmentada que se apresenta por meio de dualida-
des e oposi¢des. Como as polarizagdes entre escola neutra e esco-
la de classe, interesses individuais e coletivos, formacao geral e
profissional—tecnolégica, conteudo e forma escolar, ensino funda-
mental e ensino médio. Ou entre campo e cidade (e a educagiao
que é desenvolvida nestes contextos), agricultura e industria, cen-
tro e periferia, formal e informal. Obviamente, tais antagonismos
sao postos pelo capital.

No campo trabalho e educa¢io, os estudos orientados
pelo materialismo histérico buscam afastar—se das dualidades e
falsos antagonismos e pautar—se na analise da realidade em sua
totalidade e reais contradicGes. Entretanto, estes também sdo
marcados por oposi¢oes. Nem sempre tem sido tranquilo abordar

! Professora na Universidade Federal de Santa Catatina. Doutora em Educagio
pela UFSCar. Pesquisadora do Nucleo de Estudos sobre as Transformagoes
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o real em sua particularidade sem perder de vista sua expressao na
universalidade. Ou considerar as determinagoes objetivas e subje-
tivas da realidade. Ou compreender o quanto a conjuntura
compde a estrutura e vice—versa. Nesse sentido, compreendemos
que a categoria experiéncia, nos termos postos pelo historiador
Edward Palmer Thompson, enquanto experiéncia humana gerada
na vida material e estruturada em termos de classe, pode—se cons-
tituir num importante aporte para as pesquisas em trabalho e edu-
cagao, no sentido de buscar uma integracao dialética nas pesqui-
sas e acHes educativas.

Nossa preocupagao central é com a forma de apreensdao
da realidade a partir dos elementos dela propria, para podermos
agir e transforma—la. Neste sentido, refletir sobre a experiéncia, o
trabalho, a educagao, as classes e a luta de classes significa pensar
sobre a propria vida humana, como dimensoes historicas indisso-
ciaveis. Ha, portanto, uma intima relagiao entre o pensamento e a
realidade. “A experiéncia surge espontaneamente no ser social,
mas nao surge sem pensamento. Surge porque homens e mulhe-
res (e nao apenas filésofos) sao racionais, e refletem sobre o que
acontece a eles e ao seu mundo”. (THOMPSON, 1981, p. 16).

Na sua critica ao estruturalismo, Thompson opoe a nogao
de processo e totalidade social a no¢ao de estrutura e sistema, na
medida em que nestas ndo ha sujeitos e relagdes, mas estruturas
rigidas que impedem a a¢ao humana. “Exploramos, tanto na teo-
ria como na pratica, os conceitos de jun¢ao (como “necessidade”,
“classe” e “determinag¢ao”), pelos quais, através do termo ausente,
“experiéncia”, a estrutura é transmutada em processo, e o sujeito
¢ reinserido na histéria.” (THOMPSON, 1981, p. 188).

Compreendemos que a categoria experiéncia orienta—nos,
portanto, a evitar o fosso entre a esfera econdémica e a subjetivi-
dade humana, visto que a analise de Thompson considera o
modo de vida dos trabalhadores, o qual esta associado ao modo
de producio, e os valores partilhados, as experiéncias cotidianas,
a qualidade de vida, a religido, etc. Os sujeitos e as relagoes en-
tram em cena. Ela orienta—nos ainda a evitar a oposigao entre o
objeto real e o objeto do conhecimento ou entre pensamento e
realidade.



A partir deste fio condutor procuramos analisar as rela-
¢oes que vém sendo estabelecidas entre o mundo do trabalho e o
da educacio, particularmente como a categoria trabalho tem sido
apreendida nas analises e praticas referentes a educagao da classe
trabalhadora em seus diversos espagos, meios e formas, da fabrica
a escola, passando pelos movimentos sociais. Tomamos como re-
feréncia a educagao em seu sentido amplo, em termos da conexao
entre o individuo e o meio social, entre as experiéncias locais e es-
pecificas e as experiéncias universais na sociedade. Como pratica
social onde as pessoas criam e recriam sua forma de decifrar o
mundo onde vivem, com as suas relacoes e contradi¢oes.

A analise de Thompson acerca da relagao entre educacio
e experiéncia, do contexto que produz as experiéncias ¢ das
aprendizagens obtidas pelos trabalhadores com base em suas con-
digdes objetivas e subjetivas de vida, orienta—nos nas reflexdes
que fazemos abaixo acerca do trabalho, da escola e dos movimen-
tos sociais como espagos educativos. Além disso, alerta—nos para
o devido distanciamento das generalizagdes abstratas, procurando
evidenciar os conflitos sociais presentes na experiéncia.

A fabrica como espago de formagao do trabalhador

A questdo central levantada por Kuenzer (1985) na sua
obra Pedagogia da fibrica: as relagoes de producao e a educacao do trabalha-
dor, refere—se ao modo como a fabrica capitalista educa o traba-
lhador. Sua hipdtese é de que a pedagogia capitalista a0 mesmo
tempo que objetiva a educa¢do do trabalhador a se submeter a
dominagdo do capital, em termos técnicos e politicos, educa—o
também para enfrentar essa dominagdo. Um dos componentes da
dominagao ¢ a desqualificagao do trabalhador, tendo como base a
divisao do trabalho que determina a hierarquizacao do trabalha-
dor coletivo.

O processo educativo, de acordo com a autora, resume—
se numa combina¢ao de formas de disciplinamento externo, ou
seja, de formas coercitivas de submissao do operario ao trabalho
dividido, aliadas a formas de disciplinamento interno, obtidas pela
via do consenso, do consentimento.
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Com base na categoria contradicao, Kuenzer (1985) ob-
serva que a0 mesmo tempo que o capital educa o trabalhador
para ser artifice de sua propria exploragio, ele o educa para reagir
as formas de disciplinamento. Podemos encontrar a raiz desse
processo na analise de Marx (2008), particularmente no capitulo
A magquinaria e a indiistria moderna de O Capital, ao relatar as condi-
¢Oes objetivas expressas no desenvolvimento das forgas produti-
vas, as quais impoem a associagao dos trabalhadores na produgao.
Os trabalhadores aprendem na fabrica o trabalho coletivo, social,
como base material da produgdo, também social e universal.

Thompson, na obra “A formagio da classe operdria inglesa”,
apreende as condi¢Oes objetivas e subjetivas de formagao da clas-
se. Segundo ele, por volta de 1832, havia instituicdes da classe
operaria solidamente fundadas e autoconscientes — sindicatos, so-
ciedades de auxilio mutuo, movimentos religiosos e educativos,
organizagoes politicas, periddicos — além das tradi¢Ses intelectuais
e dos padroes comunitarios. Contudo, o fato relevante do perio-
do entre 1790 e 1830 ¢ a formacao da classe operaria. Isso ¢ reve-
lado, em primeiro lugar, no crescimento da consciéncia de classe:
a consciéncia de uma identidade de interesses entre os diversos
grupos de trabalhadores contra os interesses de outras classes.
Em segundo lugar, no crescimento das formas correspondentes
de organizagdo politica e industrial. O autor desenvolve a tese de
que o fager—se da classe operaria é um fato tanto da histéria politi-
ca e cultural quanto da econémica. Ela ndo foi gerada espontane-
amente pelo sistema fabril. Nem devemos imaginar alguma forca
exterior — a Revolu¢ao Industrial. Portanto, ela compde a expe-
riéncia de classe.

Kuenzer (1985) encontrou na sua pesquisa uma forma de
rea¢ao a submissao real do trabalho ao capital — a defesa do saber
sobre o trabalho, elaborado a partir da experiéncia. Nessa dire¢ao,
ha um conjunto significativo de estudos desenvolvidos por Fis-



cher?, Fischer e Tiriba®, Corréa, Fischer e Santos* sobre os saberes
no trabalho associado e na autogestio. As autoras buscam
apreender o trabalho associado como /eus de produgao de sabe-
res, sinalizando para a necessidade de identificar as diversas di-
mensoes e atributos desse trabalho.

O contexto da pesquisa de Kuenzer ¢ a década de 1980.
Cabe colocar em debate a fabrica do século XXI e as novas exi-
géncias formativas, observando as permanéncias e as rupturas. A
propria autora (2016) continua seus estudos e atualiza o debate
no novo contexto da relagao capital e das formas de extragdo de
mais—valor. Considera o processo de internacionalizagao da eco-
nomia e a reestruturagao produtiva em curso responsaveis pelo
novo padrao de acumulagao capitalista, centrado na flexibilizacao
dos processos de trabalho, dos mercados, dos produtos e dos pa-
droes de consumo (HARVEY, 1992 apud KUENZER, 2016).
Advém dai, novas demandas de desenvolvimento profissional
para os trabalhadores nas dimensdes técnica, cognitiva e compor-
tamental.

Em resumo, a pedagogia da acumulacio flexivel tem
como finalidade a formacdo de trabalhadores com subjeti-
vidades flexiveis, tanto do ponto de vista cognitivo quanto
ético, por meio de educagio geral complementada com ca-
pacitagdes profissionais disponibilizadas de forma diferen-
ciada por origem de classe, que os levam a exercer e acei-
tar de forma natural as multiplas tarefas no mercado flexi-
bilizado. (KUENZER, 2016, p. 40).

Na tentativa de seguir apreendendo a natureza e a forma
da industria no século XXI, assim como suas exigéncias formati-
vas, buscamos a analise de Silver (2005) acerca das solugées do

> FISCHER, M. C. B. Produ¢io e legitimagio de saberes no e para o trabalho e
educacio cooperativa. Educagdo Unisinos, v. 10, p. 154—159, 2006.

® FISCHER, M. C. B.; TIRIBA, L. Saberes do trabalho associado. In: CA-
TTANIL A. D.; LAVILLE, J.L; GAIGER, L.I; HESPANHA P. (Org.). Dicio-
nario Internacional da Outra Economia. Coimbra: Edi¢des Almedina,
2009, v. 1, p. 293-298.

* CORREA, 1L.S.; FISCHER, M. C. B. ; SANTOS, J. S . Autonomia, trajet6-
rias e saberes de trabalhadores estudantes da Educacio de Jovens e Adultos.
Educagio, v. 39, p. 301-313, 2014.
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capital para suas préprias crises e as respostas ao surgimento de
movimentos trabalhistas fortes desde 1870. As solugdes do capi-
tal sio as seguintes: solugdo espacial (realocagio geografica da
producao); solu¢io tecnoldgica/organizacional (inovagdes no
processo, resultando na transformacao das relagdes capital—traba-
lho); solucao de produto (novas linhas de produ¢ao menos sujei-
tas a competicao e ao conflito e mais inovadoras e lucrativas); e
solu¢io financeira (deslocamento do capital da produgio para as
finangas e especulacio).

Sobre a industria na atualidade, vale acrescentar a necessi-
dade de estudos sobre a industria no espago rural, o avango do
agronegocio e suas consequéncias para a vida, o trabalho e a edu-
cagao da populacao que vive no campo. A agricultura brasileira
tornou—se central na financeirizacio da economia, centrada na
produgao de agrocombustiveis, graos, reflorestamento (pinus e
eucalipto) para a industria de celulose e outros produtos para a
exportaciao’. O agronegdcio associa o capital agroindustrial com a
grande propriedade fundiaria, perseguindo o lucro e a renda da
terra, sob patrocinio das politicas de Estado, além de desmobili-
zar as forgas sociais aliadas a reforma agraria.

Observamos que a industria hoje, diferente do século
XIX, ja ndo conta mais com trabalhadores homogéneos, agrupa-
dos num mesmo local e organizados. Ela move—se para diferentes
lugates, sejam urbanos ou turais, buscando manter e/ou aumen-
tar suas taxas de lucro. Se a industria ¢ a produgao propria da so-
ciedade capitalista, nao é das cidades, uma vez que ela ndo perma-
nece submetida ao lugar, embora dependa dele®.

A organiza¢ao do trabalho na atualidade é compreendida
por Oliveira (1994, p. 54) como um “processo avancado de coo-
peragao”, diferente da época de consolidagdao do capitalismo, em
que a separacao do campo e da cidade envolvia “trabalhadores in-
dividuais, camponeses, artesaos, aqueles que com o trabalho da
familia quase tudo produzia”. A producao de qualquer mercado-

*> A cana—de—actcar ¢ a cultura com maior valor da producio (14%), seguida
pela soja (14%), criagdo de bovinos (10%), cultivo de cereais (9%) e cultivo de
outros produtos da lavoura temporaria (8%).

® Ver: Henri Lefebvre. The Production of Space. Oxford e Cambridge:
Blackwell Publishers, 1991.



ria na atualidade ndo pode mais prescindir do trabalho coletivo,
dai a integracao entre agricultura e industria ¢ a eliminagao da se-
para¢do entre campo e cidade.

De acordo com Bernstein (2012), ndo se pode conceber o
surgimento e funcionamento da agricultura no capitalismo mo-
derno, sem a centralidade e as reconfigura¢oes de novos conjun-
tos de dinamicas que ligam a agricultura e a industria, e o rural e
urbano (o local, nacional e global).

Nesta direcao, é preciso captar os processos formativos
implicados na produgao e reprodugao da vida no campo e na ci-
dade. Apresenta—se para nds pesquisadores o desafio de refletir
sobre a experiéncia da classe trabalhadora que vive nos espagos
periurbanos, entre campo e periferia das cidades e que se move
constantemente em busca de trabalho gerando processos migra-
torios internos e externos, hoje com menor probabilidade de fixa-
¢ao e de mobilidade social.

Assim como as fabricas nao estao limitadas a um determi-
nado local, a exploracdo de classe também nao esta confinada ao
espaco de trabalho. De acordo com Harvey (2012), os efeitos das
formas de exploracdo secundarias (pela espoliacao, expropriagao,
despojamento pelos proprietarios de terras e casas, pelos agiotas)
sao sentidos primariamente no espago de vida e nao na fabrica.
As concessdes salariais, por exemplo, sao recuperadas pela classe
capitalista como um todo, pelo capitalista mercantil e donos de
casas/terras, pelos banqueiros e financeiras, pelos negociantes
(traficantes) de crédito. (ibid, p. 128 e 129).

Segundo o mesmo autor, a produgio e reproducio da
vida urbana, ainda que algumas possam ser “improdutivas”, no
critério marxista, sao contudo socialmente necessarias como parte
da reproducao das relagdes de classe entre capital e trabalho. Mui-
tos dos trabalhos sao temporarios, ocasionais, itinerantes, insegu-
ros e precarios, e muito frequentemente disfarcam a suposta fron-
teira entre produgao e reprodu¢ao (como no caso dos vendedores
de rua).

Em sintese, apreender as contradi¢oes dos espagos de tra-
balho na atualidade, a partir da totalidade dos processos sociais e
universais de produgao e reproducio, os quais agregam as ativida-
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des industriais, agricolas, comerciais, de transporte, alimentagao,
limpeza e seguranca, permite compreender a experiéncia de classe
que emerge nestes espacos e as possibilidades de formagdo no
ambito do capital e para além dele.

A experiéncia escolar

No que se refere a formagao da classe trabalhadora pela
via institucional, sob controle do Estado, podemos refletir sobre
a escola e a diversa rede de cursos técnicos, profissionalizantes e
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Nos mapeamentos das pesquisas sobre trabalho e educa-
¢do, uma das tematicas levantadas refere—se ao trabalho e Educa-
¢do Basica: “[...] o trabalho e a continuidade/descontinuidade da
escolarizacao do trabalhador; o mundo do trabalho, a escola e a
formagdo cientifico—tecnolégica do trabalhador.” (TREIN; CIA-
VATTA, 2003, p. 145). Segundo as autoras, a necessidade de dis-
cussao do tema perpassa duas dimensoes: a partir do trabalha-
dor—estudante e a partir da agéncia formativa (mediacao do Esta-
do). O tema ampliou—se com investigacoes sobre o enfoque dado
pelos empresarios, o enfoque sindical e a relacio publico—priva-
do.

O estudo de Klein (2012), com base nos trabalhos apre-
sentados nas reunides da Anped no periodo de 2001 a 2011, ob-
serva a reducdo da Educagio Basica ao Ensino Médio. Segundo a
autora, hd necessidade de tomar o processo educativo como um
todo por meio da incorporacio do pressuposto do trabalho como
determinante ontolégico da condi¢ao humana, visando uma uni-
dade entre conteudo e forma na escola, bem como a interlocucio
com os professores da Educagao Basica, articulando a fun¢ao da
producao do conhecimento com a func¢ao pedagogica.

Corroborando com a critica de Klein, observamos, a titu-
lo de exemplo, que na reunido da Anped Sul de 2012, cujo tema
era a relacio da Pés—Graduacido com a Educacio Basica, ndo en-
contramos no GT Trabalho e Educacao nenhum estudo que
abordasse a Educacio Basica em todos os seus niveis, os traba-



lhos referiram—se particularmente ao Ensino Médio, aos progra-
mas de EJA e a Educagdo Profissional.

Por outro lado, temos acompanhado um aquecido debate
entre os marxistas que atuam no campo educacional sobre a esco-
la e sua contribuigao para a revolu¢ao. As ultimas edigoes dos En-
contros Brasileiros de Educacio e Marxismo — EBEM, bem
como algumas publicagoes e trabalhos académicos tém debatido a
questio’. Este problema nio é novo. Machado (1991) obsetva as
divergéncias e disputas em relagao a educagao presentes no movi-
mento operario ja a época da I Internacional. A questio que se
colocava era: “Deveria o movimento trabalhista empenhar—se a
favor de um sistema escolar obrigatério estatal e, onde isso funci-
onasse, em prol da democratizagao do mesmo?” (HOBSBAWM,
1985, apud MACHADO, 1991, p. 38).

Com base nas classicas obras marxistas, Machado (1991)
esclarece o debate em torno das polarizages entre escola neutra
e escola de classe, entre os interesses individuais e os coletivos,
entre formacao geral e profissional (tecnoldgica) e entre o univer-
sal e o particular. Ela aborda as propostas liberal e socialista de
unificagdo escolar, mostra as caracteristicas especificas que o pro-
blema assumiu em diferentes formagbes sociais capitalistas e
expoe as perspectivas divergentes no seio da luta dos trabalhado-
res pela escola unitaria.

Ao considerar que a unificagao escolar s6 é possivel a me-
dida que forem eliminadas as condi¢oes geradoras da desigualda-
de social, a autora conclui pela impossibilidade de uma mesma
educagio para todos sob o capitalismo. Desta forma, Marx (1985)
demanda do Partido Operario Alemdo que reivindique aquele
tipo de escola que, sendo especifica a classe trabalhadora fosse, ao
mesmo tempo, a que mais contribuiria para o processo de trans-
formacao da sociedade.

7 Como expressio dos debates, apresentamos os seguintes textos: SAVIANI,
D.; DUARTE, N. (Org.) Pedagogia histérico—critica e luta de classes na
educagido escolar. Campinas: Autores Associados, 2012; LAZARINI, A. Q.
A relagdo entre capital e educagio escolar na obra de Dermeval Saviani:
apontamentos ctiticos. Tese (Doutorado em Educagio), Florianépolis, UFSC,
2010.
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Como espago predominante de instru¢ao, temos a modet-
na institui¢ao escolar publica, a qual, segundo Manacorda (1989),
é fruto do duplo processo de morte da antiga produgao artesanal
e de renascimento da nova producao de fabrica. A exigéncia é de
uma instrugdo universal e de uma reorganizagao do saber que
acompanha o surgimento da ciéncia e da industria moderna, com
a fungido de preparar o ser humano para o uso livre e integral de
todas as suas faculdades.

Ainda que se trate de escola publica, de acesso a todos, no
Brasil ela atende primordialmente a classe trabalhadora. Os de-
mais procuram por escolas privadas, supostamente de melhor
qualidade, para o atendimento da educagao basica. Escolas estas
que optam por um ensino que proporcione melhores condi¢oes
de prosperidade para a industria da educagdo, muitas vezes com a
participagdao do Estado no seu financiamento.

De acordo com Florestan Fernandes (1960), a escola pu-
blica ¢ a Gnica capaz de democratizar o ensino. Por natureza, ela é
aberta a todos os candidatos aptos a receber instrucao, a todo
progresso do conhecimento cientifico e a toda tentativa de ampli-
ar o horizonte intelectual do homem.

Entretanto, os caminhos encontrados pela burguesia para
a ampliacdo do acesso a escola tém refor¢ado a velha dualidade.
Rummert, Algebaile e Ventura (2012) observam a desigualdade
contida no préprio processo de “democratiza¢ao” da escola, le-
vando—as a falar em “dualidade de novo tipo”. Esta se expressa,
entre outros aspectos:

[...] nas distin¢Ges entre as redes municipais, estaduais e
federal, e, no seu interior, entre os varios modelos ¢ mo-
dalidades; nos variados padroes de oferta das redes priva-
das; na multiplicidade de “oportunidades formativas” que
recriam ou instituem trajetérias subordinadas de forma-
¢do, as quais, em conjunto, ressignificam a marca social da
escola, cujo cariter classista é¢ encoberto pelo discurso “in-
clusivo”. (Ibid, 2012, p. 42).

No que se refere a educagao do campo, desde os anos
2000 um conjunto de politicas e programas tém buscado respon-
der a historica auséncia de oferta escolar para a populagao rural e
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a desvinculacio da escola com o meio social. Tais iniciativas sao
fruto de lutas de movimentos sociais organizados, os quais reivin-
dicam terra, trabalho, educacio e conhecimento. Entretanto, as
ofertas educacionais expressam a dualidade apontada por Rum-
mert, Algebaile ¢ Ventura (2012). Sdo programas em sua maioria
que conduzem a uma formacao rapida, flexivel, esvaziada de con-
teudo, reforcando velhos lemas da escola nova como o “aprender
a aprender”, defendendo a diversidade e os saberes camponeses
por meio de uma formagao interdisciplinar e por area de conheci-
mento’. Apresentam—se como projetos vinculados a realidade do
campo, uma realidade, porém, apreendida muitas vezes de forma
romantica e idilica, em dualidade com a cidade. Além disso, cot-
rem o risco de contribuir ainda mais para o esvaziamento do con-
teudo da escola pela perda da universalidade do conhecimento.

No caso de programas e projetos educativos gestados pe-
los movimentos sociais organizados no campo, observamos a
possibilidade de uma formagao mais ampla e critica, com o vincu-
lo da educagao com o contexto histérico do campo, o trabalho e
as lutas sociais.

Na atualidade, enfrentamos uma combinacio do esvazia-
mento do conteddo escolar com a reducio e o fechamento de es-
colas, seja no campo ou na periferia da cidade, bem como o fe-
chamento do ensino noturno em muitas escolas, dificultando a
permanéncia de trabalhadores—estudantes. A mais recente con-
trarreforma do Ensino Médio ¢ a expressio do empobrecimento
do curriculo e da formagao profissional precoce e operacional,
atribuindo a este nivel de ensino uma terminalidade e contendo o
ingresso ao Ensino Superior.

Por fim, apontamos a necessidade de debater a relagao da
escola com as formas atuais de producio e reproducao da vida no
campo e na cidade diante do desemprego e da informalidade do

® Sobre a presenca do lema “aprender a aprender” na formagio de professores
para a educagio do campo, ver: SANTOS, Claudio F. Aprender a aprender
na formagio de professores. Sao Paulo: Autores Associados, 2013.

° Para uma anilise critica acerca da interdisciplinaridade, ver: FIOD, Edna G.
M. Interdisciplinaridade na educagio: algumas reflexdes. In: VENDRAMINI,
C.R.; AUED, B.W. (Org.) Temas e problemas no ensino em escolas do
campo. Sio Paulo: Outras Expressées, 2012, p. 155-180.
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trabalho; com os processos de migragao e suas consequéncias na
escolarizagdo das criangas e dos jovens; com as expectativas que
as familias da classe trabalhadora mantém em relacido a escola e o
que esperam dela; com a condi¢do do jovem — estudante — traba-
lhador e sua relacio com a escola; enfim, com os trabalhadores da
educacio, sua condicio de vida e de trabalho nas escolas.

Compreendemos que assim é possivel enfrentar o distan-
ciamento entre educagao e experiéncia, conforme denunciado por
Thompson. Segundo ele, a0 mesmo tempo em que a educagao
apresenta—se como um universo mental novo e mais amplo, ela
também se projeta para fora do universo da experiéncia, visando
controlar e moldar a cultura popular. Na direcio contraria, o au-
tor defende que “as universidades precisam do contato de dife-
rentes mundos de experiéncia, no qual ideias sdao trazidas para a
prova da vida”, ou seja, o ambiente escolar é revigorado quando
se abre para a critica, ndo apenas interna, mas especialmente dos
que estdao fora dos muros que demarcam as fronteiras entre a es-
cola e a vida. Por meio da estreita vinculacido entre educacio e ex-
periéncia, a universidade pode se constituir, segundo Thompson,
como “uma porta de saida para o conhecimento e as competén-
cias, uma porta de entrada para a experiéncia e a critica.”
(THOMPSON, 2002, p. 45).

O aprendizado nas lutas dos movimentos sociais

No balango feito por Trein e Ciavatta (2003) acerca da
producio do GT Trabalho e Educa¢io no periodo de 1996 a
2001, apresenta—se a relacdo trabalho e educagio nos movimen-
tos sociais. Segundo as autoras:

Busca—se conhecer as dimensoes educativas presentes nos
movimentos dos trabalhadores, de forma a sistematizar
suas exigéncias educacionais e seu pleno desenvolvimento.
Para isso é preciso investigar a inser¢ao dos trabalhadores
no processo de producio, organizacdo e gestao das condi-
cOes pedagogicas especificas dos movimentos sociais.
(TREIN; CIAVATTA, 2003, p. 157).



De acordo com Dalmagro, em trabalho apresentado no
III Intercritica — Intercambio Nacional dos Nucleos de Pesquisa
Trabalho e Educacao:

Os Movimentos Sociais s@o expressdo dos limites e das
contradi¢bes da sociedade atual e sdo, portanto, profunda-
mente educativos uma vez que por sua atuagao simultane-
amente questionam as estruturas sociais e a educag¢io delas
proveniente, oferecendo pistas para novas formas de orga-
nizacdo da vida social e da educacio. (DALMAGRO,
2016, p.2).

O levantamento feito por Klein (2012) relativo ao periodo
de 2001 a 2011 evidencia que a tematica com menor expressivida-
de — apenas 10 trabalhos na década — foi a do eixo categorial
“Trabalho e educacdo nos movimentos sociais”. Segundo a auto-
ra, o motivo para a baixa representatividade do tema provavel-
mente deve—se ao recuo dos movimentos ao longo da década. Eu
adicionaria ainda o contexto dos ultimos 12 anos de governos do
Partido dos Trabalhadores, marcados pela politica de conciliagao
de classes e de convencimento/cooptagio de movimentos soci-
ais. Perfodo que resultou no esfacelamento das formas de auto—
organiza¢ao popular dos trabalhadores, associado com a auséncia
de politicas para conter a criminalizacao dos movimentos sociais
e a violéncia cotidiana.

Entretanto, ha informagées acerca de um conjunto signi-
ficativo de greves de trabalhadores nos udltimos anos no Brasil.
Em entrevista, Mattos (2014) informa a estimativa de mais de 900
paralisagdes trabalhistas em 2013. Em 2012, o indice foi o mais
alto desde 1996, o que leva o autor a problematizar acerca de um
novo ciclo de lutas da classe trabalhadora no Brasil. Ele observa
dois movimentos. De um lado, os sindicatos que se mantiveram
ativos e combativos ao longo das duas ultimas décadas e sentiram
um momento favoravel para as mobilizagdes grevistas apos as
“jornadas de junho” de 2013 e o contexto pré—copa mundial de
futebol. De outro lado, as greves de categorias de trabalhadores
que ndo se véem representadas por suas entidades sindicais, con-
troladas por burocratas. Cita como exemplo os rodoviarios, os
trabalhadores da limpeza urbana e da construcao civil.
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As lutas por moradia e pelo direito a cidade, no que se re-
fere ao transporte e mobilidade urbana, servicos de saude e edu-
cagao, seguranga, entre outros, tém se ampliado no pafs, especial-
mente as ocupagdes urbanas organizadas por movimentos sociais,
entre eles o Movimento dos Trabalhadores Sem Teto — MTST.
Enquanto aumentam as dificuldades de organizacao dos trabalha-
dores desempregados, terceirizados, temporarios, migrantes, por
meio de sindicatos, cria—se a organizag¢ao no territorio, no local de
moradia dos trabalhadores.

De acordo com Silver (2005), as lutas e protestos hoje es-
tdo presentes em novos ramos industriais, como no setor de
transporte, servicos publicos, educagao, trabalhadores da limpeza
urbana e outros servi¢os, bem como em regides onde se instalam
setores fabris. Alguns com maior poder de barganha em funcao
de sua vinculagio com determinado setor econémico em proje-
¢do. Silver toma como base a distingao feita por Wright entre po-
der de associa¢do e poder estrutural. O primeiro consiste nas “va-
rias formas de poder que emanam da organizaciao coletiva dos
trabalhadores” O poder estrutural consiste no poder conferido
aos trabalhadores “apenas em virtude de sua posi¢ao [...] no sis-
tema economico.” (WRIGHT, 2000, apud SILVER, 2005, p. 29).

A questdo que se coloca ao debate e pesquisas é: como os
trabalhadores que tém maior poder de barganha no local de tra-
balho vao utilizai—lo em lutas que beneficiam os trabalhadores em
geral ou, pelo contririo, fortalecem as lutas mais restritas/espe-
cificas? Observamos um certo poder associativo demandado das
condi¢bes de vida nas cidades na atualidade expresso nas lutas
por moradia (ocupagdes urbanas) e nas lutas por terra, no contex-
to de fortalecimento da agricultura como negbcio. Da mesma for-
ma, perguntamos: como tais trabalhadores mantém a coesio e
conseguem ampliar suas lutas?

De acordo com Silver (2005), trabalhadores e movimen-
tos trabalhistas localizados em diferentes regides, estao ligados
uns aos outros pela divisao do trabalho em escala mundial e por
processos politicos globais, processos relacionais entre trabalho,
capital e Estado. Ainda que nio criem elos entre suas lutas e nao
se fortalecam enquanto organizag¢des internacionais.



Podemos observar os protestos nos ultimos anos, a co-
megar pelo “Occupy” em Nova lorque, Londres, Madrid e outras
cidades em 2011; a ocupagao da Praca Taksim em Istambul, na
Turquia e as Jornadas de Junho no Brasil em 2013; a ocupagao
das ruas em Hong Kong em 2014. Os protestos tém alguns ele-
mentos em comum, como a ocupacao de espagos publicos e pri-
vados, o uso de rede de comunicag¢ao alternativa, articulagdes po-
liticas que recusam o espago institucional tradicional, o protago-
nismo dos jovens, o descontentamento geral com a vida nas cida-
des e com os governos, aliado a auséncia de um programa politi-
co estratégico'’.

Neste contexto, observamos as lutas dos estudantes se-
cundaristas por meio da ocupagao de escolas. Com inicio no esta-
do de Sao Paulo em 2015, contra a reorganiza¢ao das escolas pro-
posta pelo governo do estado e espalhando—se para outros esta-
dos, com grande crescimento em 2016, contra a reforma do ensi-
no médio e o projeto “escola sem partido” ou “lei da mordaga” e
em defesa da educacio publica e gratuita''.

Temos observado ainda uma importante articulagio das
Centrais Sindicais nos primeiros meses do ano de 2017, com a
constru¢dao de uma greve geral massiva no dia 28 de abril, um ato
“Ocupe Brasilia” no dia 24 de maio que juntou mais de 150 mil
pessoas e a greve geral no dia 31 de junho para barrar as contrar-
reformas da Previdéncia e Trabalhista e pela revogacao da Lei da
Terceitizacio. B preciso assinalar que a construcio das lutas con-
juntas entre as centrais sindicais se faz em meio a muitos conflitos
e dissensos em torno de taticas e estratégias de luta.

As atuais formas de manifestagao publica, protestos, gre-
ves podem indicar as tendéncias de organizagao coletiva, a partici-
pacdo dos jovens e as principais bandeiras de luta levantadas. O

1% Sobre estes protestos, ver: HARVEY, David; ZIZEK, Slavoj; TARIQ ALI
et al. Occupy: movimentos de protesto que tomaram as ruas. Sao Paulo: Boi-
tempo, 2012. HARVEY, David; ZIZEK, Slavoj et al. Cidades rebeldes: Pas-
se Livre e as manifestagdes que tomaram as ruas do Brasil. Sio Paulo: Boitem-
po; Carta Maior, 2013.

" Sobre as ocupagdes de escolas, ver dois nimeros da Revista Educagio Te-
matica Digital — ETD: Dossié: (Des)ocupar ¢ resistir?, v. 19, nimero especial
e namero 1, 2017.
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que implica ampliar o debate para além do espago de trabalho
considerando os espagos de reproducao da vida, como a periferia
da cidade, o bairro, o campo, a escola.

Diversas lutas hoje exigem analise capaz de captar a rela-
¢ao de cada movimento em particular com a totalidade social. Sio
ocupagoes de terra, fabricas, escolas, prédios publicos, terrenos e
edificios nas cidades; reivindicagdes pelos bens que deveriam ser
coletivos (transporte, saude, escolas, recursos naturais, pragas pu-
blicas e outros); conflitos envolvendo populagbes indigenas; es-
tratégias de sobrevivéncia e organizacao de migrantes para produ-
zir a vida em outra regiao ou pafs; entre outras.

Tais lutas, com diferentes niveis e formas de organizacao
e diversas reivindicagdes, parecem questionar o espago abstrato,
nos termos de Lefebvre (1991). Este, em razao de sua negativida-
de, engendra um novo espago, chamado pelo autor de espago dife-
rencial. Diferencial porque o espago abstrato tende para a homo-
geneidade e o espago novo s6 pode nascer (ser produzido) acen-
tuando as diferengas. O autor entende ainda que s6 a luta de clas-
ses pode impedir que o espago abstrato se estenda ao planeta,
apagando as diferengas.

Harvey (2012) observa uma redefini¢ao do terreno da luta
de classes, a qual se da nao apenas no local de trabalho (fabrica),
mas no local onde a classe trabalhadora vive. Os atuais movimen-
tos, lutas e protestos sociais apresentam uma questio crucial:
como se organiza uma cidade inteira? Ou como as lutas podem
ser unificadas? Como organizar o local de trabalho e o local de
vida? Quais os tipos de organizacio, estratégias de luta e praticas
politicas que estio emergindo? Como a educag¢ao se conecta com
a pratica politica? Sdo questdes para pensarmos com base na re-
flexdo tedrica e nas experiéncias historicas e atuais de luta e orga-
nizacao da classe trabalhadora.

Temos acordo com Thompson (1987) de que a experién-
cia de classe ¢ a base sobre a qual se ancora a consciéncia de clas-
se e a formacao humana. Portanto, as lutas, movimentos sociais,
organizagoes coletivas, como experiéncia de classe, sio centrais
para a formulacdo e experimenta¢ao de uma nova educagio. Se-



gundo Dalmagro (2016), os movimentos sociais geram uma pres-
sao — inclusive educacional — sobre a sociedade vigente.

Consideragdes finais

Ao abordarmos a educacio da classe trabalhadora, seja na
fabrica, na escola ou nas lutas e movimentos sociais, concluimos
pela necessidade de uma formagao radical da classe, que eleve a
sua cultura e o seu conhecimento acerca do que a humanidade ja
elaborou, assimilando—o com espirito critico.

Meszaros (2007) levanta uma questdo crucial — socialismo
ou barbarie? A barbarie é observada no cotidiano pobre em que
esta mergulhada a classe trabalhadora, a qual vive para o trabalho,
para subsistir nas necessidades mais imediatas e para consumir. A
alienagao no trabalho obstaculiza o proprio desenvolvimento hu-
mano e limita as possibilidades de projetar o futuro.

Para fazer com que o péndulo se mova para o socialismo,
nao ha outra alternativa senao a organizagao ¢ luta aliada a critica
radical ao que produz a barbarie. No campo da educagio, particu-
larmente dos estudos que associam a educa¢ao com o trabalho,
cabe—nos construir e alimentar os elos de ligacdo entre a educa-
¢a0, o ensino e as lutas, protestos, manifestagoes e organizacoes
da classe que tém emergido na atualidade. Ou seja, aliar a educa-
¢do com a experiéncia de classe, nos termos de Thompson.
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MEMORIAS DE LA REVOLUCION CUBANA:
“CAMPESINO A CAMPESINO” COMO
EXPERIENCIA DE PARTICIPACION
POPULAR

Jesus Jorge Pérez Garcia'

Creyendo que el trabajo es la forma por la cual los seres
humanos establecen relaciones con la naturaleza y entre si, y que
economia y cultura se van tejiendo en la misma red de relaciones,
nuestro objetivo es avivar experiencias de clase, basadas en la par-
ticipaciéon popular que permanecen en la memoria colectiva y en
la vida cotidiana de la gente. Como E. P. Thompson (1981, p.15),
entendemos que la experiencia vivida, percibida y modificada es
una categorfa indispensable a los historiadores y a otros investiga-
dores, ya que, como mediacién entre ser social y estructura social,
representa “[...] la respuesta mental y emocional, sea de un indi-
viduo o de un grupo social a muchos acontecimientos interrela-
cionados o a muchas repeticiones del mismo tipo de aconteci-
mientos”. En especial, queremos avivar las experiencias de hom-
bres y mujeres cuya intenciéon es romper con la explotaciéon de
clase y construir nuevas relaciones entre los seres humanos y la
naturaleza. Sin desconsiderar las diferencias de las matrices teori-
co—metodoldgicas y de las concepciones del mundo de Thomp-
son y de Maurice Halbwacks (2006), partimos del supuesto de
que la memoria colectiva da sentido a las experiencias pasadas y
maduradas a lo largo del tiempo. LLa memoria es siempre memo-
ria colectiva, es la reconstruccién de algo que, directa o indirecta-
mente, es vivido y experimentado en el pasado, por un grupo o
por el conjunto de la sociedad; es movilizada en el presente, rete-

! Doutor em Ciéncias Pedagégicas pelo ICCP — Instituto Central de Ciéncias
Pedagégicas — Havana — Cuba. Docente, analista e gestor de projetos em edu-
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sas “Trabalho e Educacio—Neddate (UFF)” e GEASUR (UNIRIO). jesus-
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niendo lo que todavia sigue vivo del pasado y que es capaz de
permanecer en la consciencia individual y colectiva, expresada en
las practicas de la gente en lo cotidiano.

Cuba, una pequefa isla donde el socialismo florece y re-
siste al bloqueo econémico de los Estados Unidos es un campo
tértil para el aprendizaje de esas experiencias. Ello porque, des-
pués del triunfo revolucionario, en 1959, se desarroll6 un proceso
de comunicaciéon asamblearia participativo entre los dirigentes de
la revolucion y el pueblo, que marcéd pautas significativas para la
socializacion colectiva de los problemas, propuestas de solucion y
procesos de decision respecto al desarrollo politico, econdémico,
social y cultural del pais. Creemos que experienciar practicas co-
lectivas de trabajo es la principal escuela, para en la practica
aprender a producir la vida asociativamente, con una racionalidad
econémica y cultural distinta a la l6gica del capital. Ademas, en
esta escuela una de las tareas es crear y recrear referentes practi-
cos—teoricos que orienten las nuevas relaciones entre los seres hu-
manos y otros elementos de la naturaleza. En verdad, se trata de
construir nuevos parametros de calidad de vida, mediados por ex-
periencias de participacién popular en todas las esferas da la vida
social. En este articulo nuestra intencién es subrayar las experien-
cias socio—ambientales, en particular, la del Movimiento Agroeco-
logico Campesino a Campesino.

Basado en el materialismo historico dialéctico, el texto
esta estructurado en tres partes. Teniendo en cuenta la dialéctica
presente—pasado—futuro, en la primera parte enfatizamos las
condiciones de vida y trabajo en Cuba, antes y después del afio
1959. Al referirnos a la calidad de vida de la poblacién,
subrayamos el protagonismo del Estado y de la participacion
popular en las experiencias de trabajo comunitario y en la toma
de decisiones para satisfacer las necesidades sentidas de la
poblacién: trabajo, educacion, vivienda, salud, cultura, deporte y
seguridad social entre otras. En la segunda parte, fundamentados
en E.P. Thompson, presentamos la experiencia Movimiento
Agroecolégico Campesino a Campesino, considerandola como
experiencia de clase, de caracter politico—educativa, econdémica y
cultural. Destacamos la importancia de la participacion popular



en la solucién de los problemas socio—ambientales de lo cotidiano
en Cuba, respecto a las necesidades basicas y participacién social
en general. Llamamos la atenciéon que los términos trabajo,
naturaleza, comunidad, participacién popular y experiencia
vivida/petcibida y modificada son conceptos que se integran.
Desde luego, son términos que nos ayudan a comprender los
criterios para mejorar la calidad de vida de las personas en
armonia con la naturaleza. En la tercera parte del texto, para
reflexionar sobre la experiencia del Movimiento Agroecologico
Campesino a Campesino, recordamos algunos aportes de Carlos
Walter Porto—Gongalves (2012), Arturo Escobar (2016), Enrique
Leff (2009), Catlos Frederico B. Loureiro (2012) y de los cubanos
Orestes Valdés Valdés (2008) y Antonio Blanco Pérez (1997).
Afirmamos que son ellos algunos de los autores que nos ayudan a
identificar referentes tedrico—metodolégicos para analizar las
practicas comunitarias en su vinculo con la dimensién ambiental
en lo cotidiano, y cémo articularlos con la realidad cubana y
latinoamericana.

Calidad de vida y participacion popular: ¢Qué paséd
después del afio 1959?

iCincuenta y ocho afios de la Revoluciéon Cubanal A pesar
que los propietarios de los medios de comunicacién y (desinfor-
macién) nieguen las conquistas del pueblo cubano, no es posible
encubrir que muchas cosas acontecen en la pequefifsima Isla de
109, 884 mil km2. En Cuba, antes del triunfo de la revolucién so-
cialista, la calidad de vida de las personas era muy malas. Muchos
nifios y nifias morfan al nacer, no tenian atencién médica, ni es-
cuelas, ni maestros suficientes. Sin derechos ciudadanos, oprimi-
dos y sin acceso a la vida social y politica, las personas no tenfan
donde vivir. Sin trabajo, abundaba la miseria, el hambre y las en-
fermedades. Antes de 1959, existia un millén treinta y dos mil,
ochocientos cuarenta y nueve mil personas analfabetas y semi—
analfabetas; seiscientos mil nifios estaban sin escolarizar®. La mu-

? Cuba en cifras antes y después de la revolucién. www.radiorevelde.cu. Acceso
en: 4 de jul. 2017.
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jer era un objeto, sin derechos, siendo su principal opcion la pros-
titucion. Las relaciones de trabajo eran de extrema explotacion,
sin derechos laborales, incluso, en muchos casos, sin derechos al
retiro y al pago de vacaciones.

La gente tenfa que trabajar como esclavo, con relaciones
de dependencia total de los duefios de los medios de produccion,
que inclufan la compra de los alimentos, ropas y otros utiles de
vida en las tiendas de los propios duefios. A veces, no mediaba el
dinero, sino un bono emitido por el empleador que les daba dere-
cho a las compras o a endeudarse hasta el proximo bono. Por
otro lado, no se puede olvidar que una buena parte de las mejores
tierras de Cuba, los centrales azucareros, la compafifa de teléfo-
nos, el comercio interno y externo, las salas de juegos y la prosti-
tucion eran negocios de mafiosos y burgueses norteamericanos.

De 1940/1944 y de 1952/1959 goberné en el pais Ful-
gencio Batista, un tirano que reprimia cualquier protesta y prote-
gia a los burgueses y terratenientes que se apoderaban de muchas
tierras por la fuerza o se las compraban a los campesinos a “pre-
cios de banana podrida”. Tampoco se puede borrar de la memo-
ria historica, que los Estados Unidos, con su légica imperial, no
dudaron en difamar e intentar aplastar el proceso revolucionatrio.

El 1 de enero de 1959, los revolucionarios cubanos, ha-
bian derrotado un ejército de mas de 80.000 efectivos equipados y
entrenados con los armamentos mas modernos de la época, del
ejéreito norteamericano. Fidel Castro, el comandante en jefe de
las fuerzas revolucionarias, refirié: José Marti es el autor intelec-
tual del Asalto al Cuartel Moncada de Santiago de Cuba’, que fue
el inicio de esta batalla. Nos inspiramos en el legado martiano que
nos ensefid, que la primera ley de nuestra republica debe ser el
culto de los cubanos a la dignidad plena del hombre.

A partir de 1960, el gobierno de los Estados Unidos es-
tablece el bloqueo econémico contra Cuba, y se inician las practi-
cas terroristas para intentar asesinar a Fidel Castro (mas de 600
atentados). Fueron elaboradas leyes extraterritoriales aprobadas

* Asalto organizado por las fuerzas revolucionarias de Cuba, para iniciar la lu-
cha armada como via para derrotar a la tiranfa e instalar un gobierno revolucio-
nario.



en su Congreso como la Ley Torricelli (1992) y la Ley Helms Bur-
ton Act (1996) que prohiben, condenan y sancionan a los paises,
grupos econémicos y bancos que comercien con Cuba. Violando
los derechos humanos del pueblo de Cuba. El gobierno nortea-
mericano impuso a los pafses que no acatasen esta ley, multas mi-
llonarias, pérdidas de licencias de comerciar con Estados Unidos,
ademas de eliminaciéon de la “ayuda para el desarrollo” a estos
pafses.

El programa de La Historia me Absolvera (CASTRO, 2007)*
se aplicé después del triunfo de la revolucion. Entre algunas de
sus acciones se pueden mencionar: se convirtieron los cuarteles
de la tiranfa en circulos infantiles, escuelas y universidades, para
garantizar que todos los cubanos/as pudieran estudiar, con la pri-
mera (1959) y la segunda ley de Reforma Agraria (1961), se nacio-
nalizaron las tierras del pais y se entregd a quienes la trabajaban.
En 1961, se realiz6 con participaciéon popular la campana de alfa-
betizacién. Las Naciones Unidas reconocieron a Cuba, como el
“primer pafs libre de analfabetismo” de nuestra América.

Coémo decia José Martf (2015, p 154) “no hay obra perfec-
ta, pero mucho menos si en ella no estd la mano de la mujer”. Asi
se amplio la participacion de las mujeres en el trabajo comunitario
y en todas las esferas de la sociedad, con igualdad de derechos, sa-
larios y las mismas condiciones que los hombres. Han ganado sus
derechos de maternidad por lo que se les paga durante uno o dos
aflos, manteniendo reservada su plaza de trabajo. La participacion
popular de hombres y mujeres ocurrié desde el inicio en la cons-
truccion del socialismo. Las necesidades humanas sentidas fueron
atendidas en un paquete de medidas gubernamentales, creando
estructuras que no existian, escuelas, circulos infantiles, maestros,
puestos de trabajo, viviendas, areas para practicar deporte, hospi-
tales, escuelas especializadas, universidades, agua potable por
acueducto para la poblacién, estaciones de radio y TV al servicio

* Alegado hecho por Fidel Castro Ruz en la autodefensa de él y sus compafie-
ros en el juicio, después que fueron presos en el Asalto al Cuartel Moncada de
Santiago de Cuba. En este documento histérico explicaba que el asalto fue
para derrotar y liberar al Pueblo Cubano de la dictadura sangrienta de Fulgen-
cio Batista y proponia el programa que aplicatia el Gobierno Revolucionario al
triunfar.
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de la poblacién para educatrlas, electricidad para las viviendas, ca-
rreteras e infraestructuras.

Es importante evocar la memoria del proceso revolucio-
nario cubano en contra del imperialismo y su modo de produc-
cién fundado en la explotacion a sobremanera de los seres huma-
nos y otros elementos de la naturaleza, produciendo el trabajo
precario y, por ende, una vida precaria. Por fin, se puede decir
que, como experiencia de clase (THOMPSON, 1987) y experien-
cia educativa, el trabajo comunitario abrié los horizontes que en-
causaron una desbordante satisfaccion y fervor revolucionario, de
sentirse parte de este proceso. Parafraseando a José Marti (2015),
ser culto es el dnico modo de ser libre.

“Campesino a campesino” como experiencia
educativa y de participacién popular

Un paso importante de la revolucién desde su inicio fue
que, por primera vez, las tierras eran de los que la trabajaban y
como acciéon nueva preciso del surgimiento de organizaciones
nuevas, para atender los procesos que se desarrollaban y forma-
ban en lo cotidiano, con las experiencias aportadas por los pro-
pios actores, los campesinos. Asi surgi la “Asociacion de Pequesios
Agricultores de Cuba” ANAP, la cual los agrupé, organizé y asesord
técnica—politica—econémicamente y compartio los saberes locales
de las comunidades.

La revolucion alfabetizé a los campesinos, para que pu-
dieran estudiar y aplicar mejor la ciencia y la técnica, sus hijos pu-
dieron estudiar carreras universitarias y prepararse para las urgen-
cias de la sociedad, les garantizé asistencia médica. Su organiza-
cion, la ANAP se convirtié en un espacio de analisis en sus asam-
bleas y congresos desde el nivel de base hasta la naciéon donde
discutieron sus problemas y surgieron soluciones de la sabiduria
legada durante muchos afios de luchas y practicas colectivas del
campesinado cubano.

Durante este proceso enriquecedor se desarrollaron prac-
ticas de construccién participativa en muchas esferas de la vida
econémica y social del pafs, entre las que se encuentra la expe-



riencia de trabajo comunitario del Mowvimiento Agroecoldgico Canmpe-
sino a Campesino, la cual se enriquece con los aportes de la educa-
ciéon popular. Este proceso evolucion6 y durante los ultimos
anos, la politica nacional con las comunidades incluyé en el go-
bierno una secretaria para orientar y atender el trabajo comunita-
rio desde el nivel central hasta los gobiernos locales. Ello fortale-
ci6 el desarrollo local endégeno en los municipios y en las comu-
nidades.

Los elementos anteriores, entre otros fueron claves para
la implementacion de manera progresiva y masiva el Movimiento
Agroecoldgico Campesino a Campesino, que en el caso de Cuba, contd
con el apoyo politico, financiero y organizativo de la ANAP.
Este proceso se inicié desde el afio 1997, pero tomo su mayor
fuerza a partir del afio 2001 en la formacién, aprendizaje y siste-
matizacion, en los cuales también hubo colaboracion de diferen-
tes ONG como “Pan para el mundo” y la Oxfam que financiaron
el proyecto en la etapa inicial.

En este sentido las relaciones que se producen estan im-
pregnadas del proceso histérico desarrollado en Cuba, el estable-
ci6 nuevos roles y tipos de relaciones que se producen en lo indi-
vidual y colectivo, en los modos de produccién y la distribucion
de las riquezas en una nueva organizacion del trabajo. La sociedad
forma parte de las mediaciones; un poder social que participa en
la construccion colectiva libertaria en lo econémico, social y cul-
tural.

Los principios que rigen el programa campesino a campe-
sino en Cuba, fueron construidos de manera participativa a partir
de los nuevos conceptos, que implico la agroecologia, las expe-
riencias existentes de este movimiento y de los saberes de los pro-
pios campesinos cubanos, construidas en las practicas del dia a
dia y socializadas en contactos, intercambios y en las reuniones de
socios de la ANAP y en sus asambleas a nivel municipal, provin-
cial y nacional.

Principios del Movimiento Agroecolégico Cubano Cam-
pesino a Campesino.
Comenzar despacio y en pequefia escala.
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Facilita la evaluacién, la reflexién, y la rectificacién de
errores, as{ como tiesgos. Para que los campesinos puedan
administrar mejor las plantaciones.

“Visteme despacio que estoy con prisa”.

Limitar la introduccién de tecnologias.

No es necesario la introducciéon de muchas técnicas agroe-
colégicas al mismo tiempo. Es més rapido dominar una a
una las innovaciones, dominandolas, consolidandolas e in-
tegrandolas poco a poco.

Se debe comenzar por las que enfrentan y resuelven los
mayores problemas productivos y que al mismo tiempo
tengan los menores costos iniciales, que sean mas faciles
de realizar y lleven mas rapido al resultado.

“Mis vale una idea en la cabeza de cien, de que cien ideas en la ca-
beza de nno”.

Obtener éxito rapido e individual.

El entusiasmo es generador de nuevas ideas, las victorias
obtenidas son el estimulo mas eficaz. Buscan ser los mo-
tores morales de la construccién y reconstrucciéon en el
trabajo cotidiano.

“La palabra convence, mds el ejemplo arrastra’.

Experimentar en pequefa escala.

Experimentar es poner a prueba, comprobat, adaptar y
adoptar a partir de las necesidades, una nueva técnica o
solucién. Este principio nos aleja de las recetas genéricas
de los paquetes tecnologicos planificados para todos. Y
todos los lugares.

“Es preciso gatear antes de caminar”

Desatrollar un efecto multiplicadot.

La multiplicacion entre los propios campesinos de los re-
sultados y experiencias obtenidas es la tnica forma de po-
der llegar a la extensién y masificacion del sistema de pro-
duccién a fin de obtener un impacto real en el medio am-
biente. La enseflanza permite conocer un tema a profundi-
dad; y gran parte de esta ensefianza reside en el ejemplo
vivo, comunicado de campesino a campesino.

“Cudndo el campesino ve, el cree”.(SOSA et al., 2013, p.71).

Estos principios rigen el trabajo del Movimiento Agroecoldgico
Campesino a Campesino, y en el proceso de construccion del mismo,
en el cual, por un lado, aprenden, y por el otro, incorporan practi-
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cas y experiencias de sus antecesores y las propias acumuladas a
lo largo de su vida en el campo, en las plantaciones.

Entre las actividades mas comunes que se desarrollan, en
las asambleas de asociados estan: los talleres donde participan los
miembros del Movimiento Agroecoligico Campesino a Campesino, cuyo
objetivo es socializar experiencias y construir colectivamente nue-
vos conocimientos, contenidos, metodologias y resultados obte-
nidos, los cuales en muchas ocasiones se realizan en las propias
plantaciones de los productores de manera practica, constatando
los resultados alcanzados en cada caso.

Entre las actividades de gran importancia, que se desarro-
llan estan: la realizaciéon del diagnéstico rapido participativo, el
cual permite identificar los problemas existentes en el terreno y
cual es el principal problema y sus causas; otra accion es la reali-
zacion de visitas entre los campesinos en los terrenos para cons-
tatar los saberes practicos, teéricos y los resultados de la produc-
cion, la atencién a los suelos, el agua y otros componentes del
medio ambiente contado por los protagonistas. A nivel de zona,
municipio, provincia y pais; en los cuales se socializan los mejores
resultados de cada lugar para su generalizacion.

Los instrumentos de la metodologia pueden ser usados en
diferentes actividades con el fin de motivar, animar, llamar a la re-
flexiéon para lo cual son condiciones importantes crear un am-
biente motivador y tratar de conseguir la mayor comprensioén po-
sible.

E/ terreno. Es instrumento basico y soporte de las diferen-
tes actividades que se desarrollan por lo que requiere de
ser cuidado y atendido con el mayor cuidado posible.

Los testimonios. Son de gran valor por cuanto son asevera-
ciones de los promotores u otro campesino sobre la solu-
cién de un problema o de la obtencién de un resultado
agroecologico. Es de gran valor didactico, por la practica y
lenguaje sano de los campesinos.

Las demostraciones didacticas. Instrumento que sirve para de-
mostrar de manera visual y practica un proceso positivo o
negativo, a partir de explicaciones que incentivan el deba-
te, los analisis y el consenso sobre los aspectos que la gen-
te construye.
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Exposicion de productos, semillas, materiales e innovaciones. Es
una practica valida para intercambios de experiencias, en-
cuentros, y otros espacios de debate en los cuales los pro-
ductores muestran sus resultados, explican cémo lo obtu-
vieron y se propicia un espacio de debate, intercambio y
analisis, de aprendizajes, apropiaciones y motivaciones
para el trabajo.

Dindmicas de animacion. Son una via basica en reuniones, ta-
lleres y encuentros para dinamizar la participacién de los
presentes en los temas que exponen a partir de juegos, y
otras formas que sean mas dinamicas, participativas y
amenas.

Poesias y canciones. Es un elemento a considerar, conociendo
que la cultura campesina se caracteriza por la musica, la
poesia, el repentismo que serfan importantes para ameni-
zar, desarrollar estos valores en la promocién y espirituali-
dad del trabajo trealizado.

Socio—dramas. De gran valor para desde la cultura atender la
problematica agroecoldgica, sus conceptos, sus problemas
y soluciones desde esta otra perspectiva con otra mirada y
forma de aprendizaje en obras teatrales y otras propuestas
culturales.

Otros. En este proceso de aprendizaje, debate, critica y de
construccién son importante también otros instrumentos
como fotos, audiovisuales, mapas, disefios, carteles etc.;
que contribuyan a la promocién y divulgacion de los resul-
tados del trabajo. (SOSA et al, 2013, p.71).

En el afio 2001 se realiza el primer encuentro nacional del
Movimiento Agroecoldgico Campesino a Campesino, con la participacion
de numerosos productores, especialistas y campesinos de las ex-
periencias desarrolladas con éxito en los sitios de intervencion de
las provincias de Cienfuegos, Ciego de Avila, Matanzas y La Ha-
bana. En esta histérica reuniéon Lugo Fontes, el Presidente de la
ANAP en Cuba expresé: “si no conseguimos financiamiento ex-
terno, el Movimiento Agroecolégico en Cuba se va a desarrollar
con nuestros propios recursos, aun cuando tengamos muy po-
cos”. (SOSA et al, 2013, p. 76).

Como resultado de este proceso, nace el Movimiento Agroe-
coldgico Nacional Campesino a Campesino, fortaleciendo la estrategia



del campesinado de participar en la politica agraria de la revolu-
cién aportando alimentos saludables y abundantes para el pueblo.
As{ como participar en la vida politica, cultural y social del pais
organizado en la ANAP.

Una de las acciones importantes desarrolladas en esta etapa
para la generalizacién en el pais de la experiencia del Movimiento
Agroecoldgico Campesino a Campesino (MACC), fue el aprovecha-
miento de la estructura organizativa de la ANAP, a nivel de base,
municipio, provincia y nacion, a partir de las potencialidades loca-
les, las caracteristicas de las plantaciones y la promocion de la
continua experimentacion a partir de las experiencias acumuladas
en las memorias del trabajo tedrico y practico realizado. Para lo
cual se organizaron cursos de capacitacion para todas las provin-
cias segun sus condiciones, formando promotores y desarrollan-
do actividades practicas y visitas para constatar los resultados al-
canzados.

Aspectos basicos considerados para la implementacion de
esta Estrategia:

1. Continuar utilizando la metodologia campesina a cam-
pesino, asi como continuar desarrollando el proceso de ca-
pacitacion a fin de lograr una mayor sensibilizacion, y con-
cientizacion de todos los actores sobre la necesidad de la
agroecologfa.

2. Conservar todo lo que hay de positivo en la cultura pro-
ductiva tradicional campesina. Ademds, aplicar y multipli-
car de forma adecuada las conquistas de la ciencia cubana
en materia de sustentabilidad y cuidado del medio ambien-
te.

3. Conseguir que los diferentes niveles de la estructura de
la ANAP asuman de forma plena y efectiva como sopor-
tes funcionales y movilizadores del proceso con la colabo-
racién de los ministerios, organismos e instituciones.

4. Medir sistematicamente los resultados e impactos de las
mejoras en la produccién, para monitorear los avances, al-
cances y contribuciones del Programa Campesino a Cam-
pesino. (SOSA et al, 2013, p.80).

Desde el ano 1996 se cred el Centro Nacional de Capaci-
tacion de la ANAP “Niceto Pérez”, el cual a partir de la evolu-
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cion del Movimiento Agroecolggico Campesino a Campesino incluyé en
su curriculo la agroecologia y la agricultura sustentable. Unos
aflos después se formo la Catedra de Agroecologia de la Universi-
dad Agraria de la Habana, ambas contribuyeron significativamen-
te a la formacién de promotores y facilitadores. Asi como a la ca-
pacitacion metodologicamente de todo el personal a partir de cur-
sos presenciales, a distancia, diplomados que evolucionaros hasta
convertirse en temas de maestrias y doctorados de los diferentes
actores participantes en este proceso. Estos espacios de capacita-
ciéon y construccion, ademas fueron utilizados para preparar el
personal dirigente de la ANAP. Dando una muestra de solidari-
dad con nuestra América, se impartieron cursos de formacion de
lideres agrarios a campesinos (as).

Las practicas, resultados, impactos y transformaciones lo-
gradas por el Movimiento Agroecoldgico Campesino a Campesino en
Cuba, mudaron la forma de pensar de muchos especialistas y po-
liticas nacionales que se sustentaban en el uso de grandiosos re-
cursos, muchas veces importados, y que no siempre alcanzaban
los resultados esperados. Cuba en medio de una situacién econ6-
mica desfavorable por el bloqueo econémico, los efectos del
cambio climatico y las relaciones comerciales desfavorables entre
el norte y el sur, estaba obligada a otras practicas, otras maneras
de hacer y fue por eso que el movimiento alcanzé apoyo politico,
econémico y social, asi como un reconocimiento nacional e inter-
nacional.

La repercusion de la experiencia del Movimiento Agroecologi-
co Campesino a Campesino su forma de hacer y construir, se ha ido
extendiendo en el pais y muchos proyectos de corte agroecologi-
cos que se implementan en las comunidades agricolas, asumen
esta metodologfa participativa, porque el campesinado ha apren-
dido esta manera de hacer y facilita los analisis y compromisos,
por el nivel de preparacion de las personas. Un ejemplo de ello es
el Proyecto OP/15, en la Cooperativa de Produccion Agropecua-
ria Jests Suarez Soca del municipio Consolaciéon del Sur en la
provincia de Pinar del Rio. (GARCIA, 2014).



En relacion a la importancia y necesidad del Movimiento
Agroecologico en Cuba Radl Castro el presidente de Cuba decla-
ro:

iLa tierra esta ahi, aqui estan los cubanos, veremos si tra-
bajaremos o no, si producimos o no, si cumpliremos o no
nuestra palabral No es cuestién de gritar Patria o Muerte,
abajo el imperialismo, el bloqueo nos golpea, y la tierra
esta ahi, esperando por nuestro sudor. A pesar de que los
calores estan cada vez mayores, no hay otro remedio sino
hacerla producir...cada vez que hablamos del asunto, apa-
recen los funcionarios del ministerio de la agricultura...
con una lista interminable con millones de pesos o divisas
solicitados para la tarea a realizar. Y si no apatece un sa-
quito plastico, no se puede sembrar. No se conque diablos
nuestros abuelos sembraban los arboles, ah{ estan, y aqui
estamos nosotros, comiendo los mangos que ellos planta-
ron. (CASTRO, 2009, p. 143).

Trabajo, comunidad y naturaleza: aportes desde el
Sur

¢Coémo interpretar la experiencia del Movimiento Agroe-
colégico Campesino a Campesino? Desde luego, el intenso blo-
queo economico, politico, social y cultural norteamericano no ha
favorecido a los cubanos y a las cubanas a participar de las expe-
riencias practicas y tedricas latinoamericanas. Sin embargo, sabe-
mos que, desde finales del siglo XX, ha ido corroborando cada
vez mas, las predicciones y tesis de muchos investigadores en re-
lacién a la problematica ambiental y a las practicas globalizadoras
en la produccion, distribucion y el consumo, que cada dia se ale-
jan y aplastan mas las experiencias acumulados por generaciones
en las comunidades. Entendemos que hay otras légicas de inte-
ractuar con la naturaleza, otras practicas alternativas viables, para
enfrentar la actual pobreza de espiritu e iniciativa ante la grave
crisis ambiental, cultural, social y econémica que estremece al pla-
neta Tierra. En Cuba, entre las experiencias de trabajo comunita-
rio, con fuerte participacion popular se destacan Campesino a cam-
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pesino y otras socio—ambientales (PEREZ GARCIA, 2016), las
cuales, aun hoy se enriquecen con los aportes de la educaciéon po-
pular, contribuyendo para el desarrollo endégeno de las comuni-
dades. No se puede olvidar la obra de Paulo Freire (1978)°, la
cual es un referente importante en las practicas educativas y co-
munitarias en Cuba.

Respecto a las relaciones de los seres humanos con la na-
turaleza, ya Marx (1995, p.153) alertaba sobre su importancia al
expresar: “algun dia la ciencia natural se incorporara la ciencia del
hombre, del mismo modo que la ciencia del hombre se incorpo-
rara a la ciencia natural; habra sélo una ciencia”. Este pensamien-
to de vigencia ante los problemas que hoy nos ocupan y preocu-
pan a los cubanos, nos presenta el camino de respeto y equilibrio
de las leyes de la ciencia natural con las que el hombre construye,
deberia ser, lo construido por el hombre como una extensiéon que
complementara armoénicamente los modos de actuacién de los se-
res humanos en lo cotidiano en una dimensién socio ambiental
participativa.

En el caso de Cuba, todos estos afios de explotacion antes
de la revolucion, los parametros del capital por la ganancia, a cos-
ta de la naturaleza convirti6 al pafs en mono— cultivista, mono—
exportador e importador del mercado norteamericano. Se afecta-
ron las tradiciones de los campesinos en el trabajo de cuidado y
preservacion de la tierra, y como consecuencia de este proceso de
explotacion intensiva de los recursos, incompatible con las leyes
de la naturaleza: practicamente se extinguieron los bosques, las
tierras se empobrecieron por el uso intensivo y en consecuencia
la calidad de vida de las personas menguo.

El ejemplo anterior nos demuestra hasta donde se puede
llegar cuando los intereses del capital en lo econémico, social, en
las relaciones de trabajo y de educacion de las personas, cuando
se desconocen las ciencias y leyes de la naturaleza. Esta situacion

* En esta etapa Paulo Freire hace una afirmacién muy importante, que fue
practica del proceso revolucionario cubano: El proceso educacional debe partir
de la vida y la realidad local del educando, posibilitando el desarrollo de la
consciencia ctitica, los problemas de la educacién no se limitan a los aspectos
de orden pedagégico son también problemas éticos, politicos, sociales y eco-
noémicos.



anterior fue uno de los retos importantes al triunfo de la revolu-
cion en Cuba, por lo que la primera medida revolucionaria fue na-
cionalizar las tierras a quienes no la trabajaban, o tenfan grandes
latifundios de tierras ociosas. Se confiscaron asi propiedades de
mas de 400 hectareas de extension y se entregd la tierra a nume-
rosos campesinos. A partir de aqui, enormes territorios se convit-
tieron en granjas populares y se organiz6 la produccion agricola
en productos como el arroz, citrico, ganado, café, viandas, tabaco
y otros alimentos®.

Estas nuevas relaciones de trabajo y educacion, entre tra-
bajadores y trabajadoras, la nueva distribucion del espacio geogra-
fico, generé empleos para los campesinos desposeidos, y por pri-
mera vez los que trabajaban las tierras eran sus duefios. Un nuevo
propietario social que producia los principales alimentos que ne-
cesitaba el pueblo, sin mediadores, sin explotadores. La propiedad
paso a ser social sobre la tierra, los medios de produccién y sus
resultados agricolas. Se inicié un proceso de creaciéon de lo que
surgirfan mas tarde, las cooperativas de trabajo agricolas organiza-
das por juntas de socios de los propios campesinos.

La experiencia de participacion popular Movimiento
Agroecologico Campesino a Campesino, es un ejemplo para muchos
pueblos de nuestra América que han luchado por “la tierra para
los que la trabajan”, buscando nuevas relaciones de las personas
con la naturaleza. Sin embargo, las condiciones de dominacién en
las tierras, el esquema de trabajo del capital imperante y los
intereses de las oligarquias nacionales, han sido elementos
conspirativos permanentes. No obstante, el movimiento MST en
Brasil, logré alcanzar un nivel de organizacién y gestion con
resultados concretos que nos muestran que existen otros caminos
si nos organizamos y nos unimos por nuestros derechos
comunes.

En esta direccién se debe tener en cuenta los estudios y
aporte realizados por Carlos Walter Porto—Gongalves sobre
ordenamiento territorial, en Brasil y otros paises de
Latinoamérica. El autor analiza las causas del desenvolvimiento

® La Primera Ley de Reforma Agraria se firmé el 17 de mayo de 1959 en La
Plata. Sierra Maestra. Cuba, dentro del proceso de la Revolucién Cubana.
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desigual del espacio geografico, las contradicciones, conflictos
rurales que se producen en el campo. En el libro del afio 2008,
“A Globalizagao da Natureza on a Natureza da Globalizagao”, obtuvo
el Premio Internacional en Literatura Brasilena “Casas de las
Américas” (Cuba). Para los cubanos y demas pueblos
latinoamericanos, son significativos los aportes de esta
produccién cientifica para entender y enfrentar los viejos y
nuevos problemas del aprovechamiento y utilizaciéon del espacio—
territorio, y la necesidad de considerar el tema ambiental en el
centro de las decisiones econémicas y politicas que se adopten.
En relaciéon a esta compleja situacion de la globalizacion
neoliberal, que nos impone el sistema capitalista mundial, basado
en la ganancia, sin perspectivas y con afectaciones al medio
ambiente, cada vez se hace mas wurgente, buscar otras
racionalidades econémicas y ambientales. En relacién a lo cual,
Porto—Gongalves (2012, p.16-17) expresé: “el potencial
emancipatorio que estd inscrito en el contradictorio campo
ambiental [...] todo indica que cualquiera que sea el proyecto (los
proyectos) que se apliquen a partir del mundo—que—esta—ahi,
tendra que incorporar la dimensién ambiental”. Aqui el
investigador resume la importancia de introducir la dimension
ambiental en cualquier proyecto de desarrollo o investigaciéon que
se aplique. Resalta que existe, otra manera de hacer: de las
mujeres, de las indigenas, campesinos, comunidades y otros
grupos organizados que, desde sus experiencias locales, proponen
otras articulaciones con la naturaleza, con la vida. En esta misma
perspectiva, Arturo Escobar antropélogo colombiano, parte de
las luchas y pensamientos “desde abajo”, y aquellas que estan
sintonizadas con las dinamicas de la Tierra, declara que:

[...] los conocimientos de los pueblos en movimiento, de
las comunidades en resistencia y de muchos movimientos
sociales estin en la avanzada del pensamiento para las
transiciones, y cobran una relevancia inusitada para la re-
constituciéon de mundos ante las graves crisis ecologicas y
sociales que enfrentamos, mas aun que los conocimientos
de expertos, las instituciones y la academia. (ESCOBAR,
2010, p.1).



Escobar analiza la fuerza de estos movimientos en
Latinoamérica los que se basan en la reconstitucion de lo
comunal como el pilar de la autonomia, comunidad vy
territorialidad, conceptos claves de esta corriente. Esta dimension
se encuentra elocuentemente expresada en el arte, los mitos, las
practicas econdmicas y culturales de las personas en las
comunidades. Por su parte, Enrique Leff, plantea la necesidad de
buscar otras racionalidades ante la globalizacion, otra racionalidad
ambiental, desde la cultura y la autonomia de los pueblos. Esta
perspectiva requiere de atencién y conocer las experiencias
acumuladas por milenios, por nuestros pueblos y comunidades de
Latinoamérica. Esta es la globalizacién que necesitamos, para
construir de conjunto nuestros propios caminos.

Se puede inferir que esta perspectiva avalada por Leff,
desde la cultura, es un elemento también considerado mucho
antes por E.P. Thompson, unido a la economia, como diferentes
dimensiones de la vida social. Para el historiador marxista que
estudi6 la formacion de la clase operaria inglesa, en el siglo 18,
“es esencial mantener presente en el espiritu, el factor de los
fenémenos sociales y culturales no esten “al remorque” siguiendo
los fenémenos econdémicos a distancia, ellos estin en su
surgimiento, preso en la misma rede de relaciones”
(THOMPSON, 1981, p. 208). Sin dudas, en los momentos
actuales se impone unirnos en una lucha que es econémica y a la
vez, cultural, pues como sefial6 Marx (1991):

Lo que exige explicacién no es la unidad de los seres hu-
manos vivos y activos con las condiciones naturales e
inorganicas del metabolismo con la naturaleza [...] lo que
tiene que ser explicado en la separacién entre esas condi-
ciones inorganicas de la existencia humana y la existencia
activa, una separacién apenas completada plenamente, en
la relaciéon entre trabajo asalariado y el capital. (MARX,
1991, p.82).

En esta afirmacion Marx magistralmente pone en la
palestra como las condiciones y relaciones de trabajo que
establece e impone el capital a partir del trabajo asalariado, es la
principal contradicciéon que influye en este fenémeno, una de las
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premisas basicas a considerar para mudar las relaciones de
desarrollo desigual del espacio geografico y el aprovechamiento
de los recursos naturales para superar las contradicciones que
generan los principales conflictos que se producen en el mundo,
en la lucha por un orden econdémico mas justo y participativo.

Los conocimientos, el pensamiento, la resistencia, las
practicas de las comunidades, los pueblos y los movimientos
sociales de Latinoamérica, marcan el camino a seguir para
repensar y reconstruir los efectos de esta crisis ambiental, social y
econémica. La fuerza de la cultura se constituye en un eje comun
para el estableciendo de nuevas relaciones de trabajo con el
capital, que se mantiene ahi, y debe ser enfrentado para poder
avanzar. En esta direccion existen experiencias que hacen la
diferencia ante la propuesta globalizadora.

En las investigaciones realizadas por Carlos Frederico B.
Loureiro, importante especialista de educacién ambiental de
Brasil, profundiza en la importancia de realizar una educacion
ambiental critica para la construcciéon de los nuevos saberes
ambientales en enfrentamiento a las propuestas globalizadoras.
Esta perspectiva es una via importante para la capacitacion y
preparacion de las personas y para asumir posiciones criticas ante
estas propuestas neoliberales. La fuerza de la cultura, las
tradiciones y las maneras de hacer y construir el conocimiento,
son aspectos esenciales a considerar.

Orestes Valdés Valdés, especialista cubano en Educacion
Ambiental, en los estudios realizados, resalta la importancia de la
cultura en comunidades rurales como elemento importante para
conformar practicas ambientales sostenibles que pueden ser
replicadas en otros contextos. En el camino hacia la construccioén
de esa nueva realidad, Antonio Blanco sociélogo cubano, hace
una propuesta importante con un grupo de indicadores en una
comunidad, de manera de aprovechar sus potencialidades para la
construccion colectiva del conocimiento desde las propias
propuestas y potencialidades de las personas de la comunidad, sus
experiencias y practicas para la atencién a la problematica socio—
ambiental desde lo cotidiano.



Considerar indicadores para conocer el comportamiento
de las comunidades puede ser algo que ayude a iniciar un proceso
de socializacién y acercamientos con las mismas, sobre todo
cuando se inician estos procesos, y en lo sucesivo. Sin embargo,
es imprescindible reconstruir de forma participativa estos
indicadores, de manera que las personas de la comunidad den sus
criterios, aportes y que sean partes activos de la formacion de ese
conocimiento. En esencia es una cuestion ética—educativa, porque
cada comunidad, tienen sus condiciones historico—culturales,
sociales, religiosas, econémicas, de trabajo y educacion, que las
diferencian y a su vez las complementan.

Los autores consultados, tienen como punto comun
considerar que la globalizacion neoliberal capitalista que se nos
impone desde arriba, no resuelve los graves problemas
ambientales, econdémicos, sociales de nuestros pueblos de
Latinoamérica; sino que los profundiza, complejiza. Crea cada dia
mas dependencia consumista, hambre, miseria, desigualdades,
guerras, grandes oleadas migratorias, deterioro y contaminacion
de las tierras, el agua, afectaciones significativas a los bosques y la
biodiversidad y como consecuencia el aumento exponencial de la
desigualdad entre el norte y el sut, los ricos y los pobres.

Estos autores consideran que son posibles otros caminos,
otras racionalidades, otras alternativas frente a la globalizacion
neoliberal: en este sentido dan gran importancia a la
memoria/experiencia acumulada, a la cultura, a los valores de la
tierra, las tradiciones y la construccion colectiva en las
comunidades, a los pueblos autéctonos, a los campesinos, a los
indigenas, a los riberefios, a los sindicalistas, a los negros, a las
mujeres, a los movimientos en defensa de los derechos de los
pueblos. Estos grupos proponen otras maneras de vivir en
armonia con la naturaleza, el buen vivir, como expresion de
practicas de vida milenarias, donde el cuidado de la tierra y la
racionalidad, no son meras palabras; sino realidades tangibles.
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Consideraciones finales: shacia donde caminamos?

En un mundo globalizado, donde las practicas del agro—
negocio es promovido, comercializado por grandes trasnaciona-
les, que procuran la ganancia, aun a costa de la naturaleza y la
salud humana, donde los trabajadores son un mero objeto explo-
tado, obligados a realizar practicas que se distancian de los lega-
dos y tradiciones agricolas de los pueblos. En este contexto
contradictorio se insertan otras propuestas desde el sur, que en el
caso de Cuba tiene una construccién popular—participativa a par-
tir de la memoria/experiencia local acumulada durante muchos
aflos y se articula con la técnica, y la ciencia en funcién de lograr
una calidad de vida plena de las personas, sobre la base del cuida-
do y preservacioén del medio ambiente.

Bajo estos preceptos anteriores se ha trabajado en Cuba,
considerando los legados de generaciones anteriores de operarios,
trabajadores, intelectuales, campesinos, lideres revolucionarios,
que constituyeron las simientes de un proceso de construccion
colectiva que atendié la formaciéon de los recursos humanos y
ubicé al hombre en un sitial prioritario, adecuando, actualizando
y enriqueciendo estas practicas en lo cotidiano, en articulacién
con los adelantos de la técnica, la ciencia y la preservacion del
medio ambiente como unica forma de lograr un equilibrio entre
la sociedad—naturaleza—economia. Esta politica desarrollada,
permitié que el pais sea uno de los pocos en el mundo, que
cumpli6 con las metas del milenio aprobadas por las Naciones
Unidas en relaciéon al acceso de la poblacion a: la educacion,
salud, deporte, trabajo, agua potable, alimentacién, vivienda,
seguridad, ciudadana, indices de salubridad, acceso a la cultura,
espiritualidad, equidad social, cuidado del medio ambiente entre
otras, que han contribuido a mejorar la calidad de vida de las
personas.

La historia de la Revolucién Cubana ha sido contada, co-
mentada, explicada en muchos libros, entrevistas, peliculas, rela-
tos: cada cual tratando de satisfacer sus interrogantes sobre esta
Isla Insurrecta que rompié con los cédigos prediseniados por el
imperialismo norteamericano (RAMONET, 2016, por ejemplo).



Desde luego, insistimos en que la memoria social y colectiva de
las experiencias vividas, percibidas y modificadas a lo lardo del
proceso historico estructurado (THOMPSON, 1981) son esen-
ciales para aprender la totalidad social donde hombre y mujeres se
constituyen material y simbdlicamente. De ahi la importancia de
la historia vista desde abajo. ILa revolucién no da tiempo para
teorizar. Hay que hacerlo. En Cuba, la experiencia es entendida
como experiencia practica, alimentada de la teorfa. La practica fue
y ha sido el primer criterio para transformar la realidad. Las cosas
se hacfan o se morian de hambre las personas, ya que los EEUU,
impusieron desde los inicios, todo tipo de limitaciones para asfi-
xiar a la joven revolucién que nacia en nuestra América.
Hoy por hoy, sigue el trabajo creativo entre los dirigentes
y la poblacién para formar el modelo cubano de democracia, que
desde la perspectiva socialista garantice, de manera masiva, la cali-
dad de vida de la poblacién. Importante es no olvidar el trabajo
de solidaridad internacional y colaboraciéon en mas de 100 paises
del planeta. Ejemplos como en Angola y Mozambique, en las dé-
cadas de 1970 y 1980. En la década de 2010, destacamos las bri-
gadas médicas en Nepal, Ecuador, la solidaridad al combate del
virus Ebola en Africa (DVE) y la participacion en el Prygrama
Mais Médicos, creado en 2013, por Dilma Rousseff en Brasil.
Lamentablemente, este preclaro pensamiento no ha sido
considerado por los que desde arriba y sin preguntar o consultar,
imponen este nuevo orden global. Sin embargo en medio de tan-
to desatino, donde los énfasis del capital, las relaciones entre tra-
bajo y educacion son para incrementar ganancias cada vez mayo-
res; se mantiene una lucha de muchos pueblos y comunidades
que se aferran a otro orden, a otras relaciones, un orden de respe-
to a la tierra, basado en las memotias/experiencias acumuladas y
transmitidas de generaciéon en generacion, sobre la que muchos
investigadores Latinoamericanos han profundizado, socializado y
se ha convertido en un movimiento de referencia de nuestros
pueblos que marcan otras realidades, ante este pensamiento unico
y colonizador.
En cuanto a estas relaciones, que se establecen entre el
capital y la clase trabajadora, Thompson la define con mucha cla-
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ridad al referir que al final, toda clase social es una formacién tan-
to economica como cultural: “[...] la consciencia de clase es la
forma como esas experiencias son tratadas en términos culturales:
encarnadas en tradiciones, sistemas de valores, ideas y formas ins-
titucionales.” (THOMPSON, 1987, p. 10).

Segun Halbwachs (2000), la duracién de la memoria de-
pende del tiempo que los grupos sobrevivan como referentes, es
producida socialmente, por lo que se puede afirmar que no hay
posibilidad de experiencia sin memoria, esta es la via para trans-
mitirla y socializarla por los grupos de clases sociales.“[...] cada
memoria individual es un punto de vista sobre la memoria colec-
tiva, y este punto de vista muda segun el lugar que ahi ocupé y
que ese mismo lugar muda segun las relaciones que mantengan
con otros ambientes.” (HALBWACHS, 20006, p. 69).

En la perspectiva del materialismo histérico, experiencia y
memoria de dan segun el propio desarrollo econémico, social,
cultural, religioso de las sociedades, todos estan integrados en un
proceso de cambios y mudanzas muy interrelacionados con el de-
sarrollo de las fuerzas productivas, los intereses de clases y las lu-
chas de las mismas para enfrentar en el caso de los obreros y la
poblacion, las imposiciones del capital; las cuales estan mediadas
por intereses de dominacién y opresion por las clase dominantes.
Lo que en la actualidad es un reflejo de las relaciones de produc-
cion, empleo, distribuciones de los recursos econémicos, cultura-
les, sociales y las politicas neoliberales que manejan estas relacio-
nes.

Todavia en el siglo XXI, estamos frente a una maquinaria
que, no so6lo en Cuba sino, globalmente funciona como una dicta-
dura mundial, dandose el gobierno de USA el auto—derecho de
decidir sobre los destinos del mundo. Es la mundializacién de
una fuerza econémica que ignora las culturas y derecho de auto—
determinacién de los pueblos. Es la guerra, la mentira, el engafio
y la barbarie como nunca antes se vio en la historia de la humani-
dad.

En relaciéon a la importancia de la revolucién y a estas
practicas, Fidel Castro magistralmente lo resumi6, en su concepto
de revolucion cuando planted:



Revolucion es sentido del momento historico; es cambiar
todo lo que debe ser cambiado; es igualdad y libertad ple-
nas; es ser tratado y tratar a los demds como seres huma-
Nos; es emanciparnos por N0sotros Mismos y con nuestros
propios esfuerzos; es desafiar poderosas fuerzas dominan-
tes dentro y fuera del ambito social y nacional; es defender
valores en los que se cree al precio de cualquier sacrificio;
es modestia, desinterés, altruismo, solidaridad y heroismo;
es luchar con audacia, inteligencia y realismo; es no mentir
jamas ni violar principios éticos; es conviccion profunda
de que no existe fuerza en el mundo capaz de aplastar la
fuerza de la verdad y las ideas. Revolucién es unidad, es
independencia, es luchar por nuestros suefios de justicia
para Cuba y para el mundo, que es la base de nuestro pa-
triotismo, nuestro socialismo y nuestro internacionalismo.
(CASTRO, 2000).
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Introducgao

Nosso proposito é recompor licdes histéricas de expe-
riencias de trabalho associado, entendidas como experiéncias de
classe, nas quais homens e mulheres tentam reorganizar, inventar
e recriar o processo de trabalho, de maneira a rearticular os sabe-
res fragmentados e historicamente negados a classe trabalhadora.
Afirmamos que os diversos momentos histéricos em que traba-
lhadores e trabalhadoras experienciaram a ocupagao e a apropria-
¢ao coletiva dos meios de produgao da vida social constituem—se
como espacos/tempos de mobiliza¢do, sistematizacio e produ-
¢ao de saberes, os quais podemos denominar de saberes do traba-
lho associado (FISCHER; TIRIBA, 2009).

Partindo da premissa marxiana do trabalho como
principio educativo e das contribui¢des teérico—metodologicas de
Edward Palmer Thompson sobre histéria e experiéncia de classe
e de Maurice Halbwachs sobre memoria coletiva, concentramos
a atencao no carater técnico—produtivo e ético—politico da
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organizacio do trabalho em experiéncias vividas por
trabalhadores fabris durante a Guerra Civil Espanhola (1936—
1939) e no Processo Revolucionario em Curso (PREC), ocorrido
em Portugal (1974-1975). Para discutir esses processos e
experiéncias educativas, tomamos as contribui¢des de Thompson
(2001) e Halbwachs (20006), uma vez que resguardadas suas
diferengas tedricas politicas quanto aos fundamentos tedrico—
metodolégicos de analise da realidade humano—social, ambos nos
conduzem a discutir as experiéncias coletivas, bem como a
memoria que permanece presente como mediagdo entre
experiéncias vividas e experiéncias modificadas.

Recorremos particularmente a Thompson (2001) quando
afirma que em suas analises histéricas, sociolégicas e politicas, o
pesquisador deve lembrar que “[...] os fenémenos sociais e cultu-
rals nao correm atras do econoémico apods longa demora; estao na
sua origem, imersos no mesmo nexo relacional” (2001, p. 267).
Sendo a classe um fenémeno econoémico e cultural,

[...] a classe se delineia segundo o modo como homens e
mulheres vivem suas relagées de producdo e segundo a
expetiéncia de suas situagdes determinadas, no intetrior do
‘conjunto de suas relagdes sociais’, com a cultura e as ex-
pectativas a eles transmitidas e com base no modo pelo
qual se valeram dessas experiéncias em nivel cultural.
(THOMPSON, 2001, p. 277, grifo do autor).

Para esse autor, por ser uma formagao tanto cultural
como econdmica, a classe ¢ uma relagao social, ¢ fruto de expe-
riencias comuns, vividas, herdadas e partilhadas, que sio em
grande medida, mas ndo apenas, determinadas pelas relagoes de
producao. A analise do processo histérico pressupoe o entendi-
mento de como, pela experiéncia, homens e mulheres vivem, pet-
cebem, sentem, fazem e refazem o conjunto das relagdes sociais,
determinadas tanto por pressoes externas como pela vontade co-
letiva.

Ao considerar as multiplas determina¢bes que confor-
mam os movimentos do real, para Thompson (1981), a Histéria
deve ser entendida como um processo estruturado, que tem por
base (infraestrutura) as relagdes sociais de produgdo, que sao



hegemonicas em determinados espacgos/tempos histéricos. C o-
locando—se contrario ao “reducionismo econdémico” e/ou explica-
¢Oes simplistas e dogmaticas sobre o processo historico,
Thompson nao desconhece e nao desconsidera as determina-
¢Oes economicas que tornam um dado modo de produ¢ao hege-
monico. Convida—nos a perceber que, no processo histérico, en-
tram em cena outras determinag¢Oes, em especial as da agéncia
humana.

E pela capacidade de acdo/pensamento/acio, é pela
praxis e pela propria agéncia humana que se da a possibilida-
de de criacdo e recriacio da realidade humano—social. Dai a ne-
cessidade do exercicio de captar a “histéria vista de baixo” ou
“pelos de baixo”, o que requer a valorizacao de experiéncias pas-
sadas e presentes da classe trabalhadora, tecidas nas condi¢oes
objetivas e subjetivas do contexto real, do qual as experiéncias
emergem. Para Thompson (1981, p. 57), “a histéria nao conhece
verbos regulares” e “se a experiéncia aparece como determinada,
0 mesmo nao acontece com a consciéncia de classe” (THOMP-
SON, 1987, p. 10). Ao fazer generalizagbes apressadas e ocultar
os conflitos sociais, a “histéria vista de cima” pode reduzir a His-
toria a histéria dos dominadores, por isso ganha relevancia a
analise da a¢ao humana, ou seja, o papel ativo dos homens e mu-
lheres no processo de producao da vida social. Este é o proposi-
to de revisitar experiéncias de trabalho associado.

Por outro lado, apoiamo—nos em Maurice Halbwachs
(2006). Embora nao ressalve que ha conflitos e contradi¢es da
sociedade de classe que compdem a memoria coletiva, o autor
contribui significativamente para a compreensao de que "[...] nio
existe memoria possivel fora dos quadros sociais dos quais os ho-
mens que vivem em sociedade se servem para fixar e reencontrar
as suas recordagbes" (HALBWACHS, 20006, p. 79). E também
nos grupos sociais, dos quais os individuos fazem parte, que ocor-
re a constru¢ao de memorias coletivas de experiéncias vividas ou
recebidas, que por sua vez se tornam elo de identificacao com es-
ses grupos, pelo menos enquanto a eles, essas lhe forem necessa-
rias para interpretar, refutar ou reconstruir dada realidade. Toda-
via, para que essas experiéncias vividas ou herdadas sejam perce-
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bidas e entendidas como parte integrante da realidade historica, ¢
preciso que ganhem o circulo das preocupagdes coletivas. (MA-
GALHAES, 2007).

De cunho histérico-documental, nossa pesquisa sobre
trabalho associado tem como base os regulamentos de comis-
soes de fabrica, jornais e outros registros sobre os saberes neces-
sarios para garantir os rumos da producdo durante os periodos
mencionados. Como afirma Saviani (2000), as fontes servem
como testemunhos dos atos histéricos dos seres humanos, consti-
tuindo—se como fonte do conhecimento histérico. Também con-
sideramos que elas sdo aparatos capazes de revelar experiéncias e
memoérias individuais e coletivas daquilo que é vivido diretamen-
te no cotidiano dos espacos e tempos concretos, considerados
em sua totalidade. Como veremos, a analise do estudo em ques-
tdo nos reafirma que, como elementos constitutivos do “fazer—
se” da classe trabalhadora (THOMPSON, 1987), as lutas sociais
e politicas e os processos educativos vividos e percebidos no
chao de fabrica vao tecendo uma memoria coletiva do trabalho
de produzir a vida associativamente, mediadas por experiéncias
anteriormente vividas ou herdadas.

No primeiro momento, pontuamos fases do desenvolvi-
mento das forcas produtivas do capital, indicando nao se tratar
apenas de desenvolvimento da “base técnica da produgio”, mas
também de refinamento dos principios ético—politicos, que, his-
toricamente destituem a classe trabalhadora do controle do pro-
cesso de trabalho. Como contraposi¢do a producdo capitalista,
apresentamos a produgao associada. Em seguida, recuperamos da-
dos empiricos sobre as relagoes entre trabalho e educagiao em ex-
periéncias de trabalho associado durante a Guerra Civil Espa-
nhola (1936-1939) e o Processo Revolucionario em Curso —
PREC (Portugal, 1974-1975), ressaltando a relacdo dialética e,
portanto contraditoria das dimensées técnico—produtivo e ético—
politico da organizagao do trabalho e dos processos de formagao
de trabalhadores/as. Por udltimo, enfatizamos a importancia do
registro e analise de experiéncias de trabalho associado, na pers-
pectiva de torna—las parte constituinte da histéria e memoria do
trabalho, em especial da memoria da classe trabalhadora. Como



Lavabre (1998 p. 11), entendemos que as “interacOes dinamicas
entre passado e presente, entre individuos e grupos, entre expe-
riéncias vividas ou transmitidas”, passam a ser compartilhadas
coletivamente, contribuindo para que homens e mulheres, como
forma de disputa e resisténcia politica a exploracao do trabalho,
confrontem a produgdo capitalista com a produgao associada.

Produgdo capitalista e produgio associada:
dimensdes técnico—produtivas e ético—politicas
da organizagio do trabalho

O que nos permite afirmar que o principio educativo do
trabalho ¢ a compreensao da centralidade do trabalho na forma-
¢ao humana ¢ o entendimento de que s6 é possivel existir vida
humana na face da Terra se os seres humanos, mediados pelo tra-
balho, transformam a si mesmos e a natureza em seu entorno,
criando e recriando a realidade humano—social. No encontro com
a natureza, percebemos e apreendemos seus fendmenos, produzi-
mos cultura e nos produzimos como seres de cultura, modifican-
do—nos como elementos da natureza; na relagio com outros gru-
pos e classes sociais, produzimos maneiras de fazer, pensar e en-
tender o mundo. Sobre o trabalho como principio educativo,

[...] a afirmacdo remete a relagdo entre o trabalho e a
educagio, na qual se afirma o carater formativo do tra-
balho e da educacio como acdo humanizadora por meio
do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser hu-
mano. Seu campo especifico de discussio é o materialis-
mo histérico em que se parte do trabalho como produtor
dos meios de vida, tanto nos aspectos materiais como
culturais, ou seja, do conhecimento, de criacio material e
simbolica, e de formas de sociabilidade. (CIAVATTA,
2009, p. 408).

Consideradas na sua historicidade, as dimensdes ontocria-
tivas do trabalho sio o fundamento mesmo das relacoes entre
trabalho e educagdo. Na perspectiva do materialismo histérico,
Trabalho e Educa¢io ou Trabalho—Educacio, ao contrario de um
agrupamento de palavras, devem ser entendidas na sua diale-

265



266

ticidade, questdo basica para a analise das dimensoes ético—
politicas e técnico—produtivas da organiza¢ao do processo de tra-
balho e da formac¢io/educacio de trabalhadores.

A (re)criagao do mundo social s6 é possivel gragas a forca
de trabalho, ou seja, a capacidade humana de mobilizar as ener-
gias fisicas, mentais, emocionais e morais que, a partit de uma
base natural, sdo produzidas culturalmente pela experiéncia e pela
educacdo, materializadas na corporeidade e no espirito do tra-
balhador. A organizacio do processo de trabalho pressupde a
coordena¢ao nao apenas do esforco individual, mas da forc¢a cole-
tiva de trabalho, ou seja, do conjunto de faculdades fisicas, inte-
lectuais e emocionais existentes no corpo de cada um dos traba-
lhadores que posto em movimento, pode produzir valores de uso
de qualquer espécie (MARX, 1980). Como nio poderia ser dife-
rente, em toda e qualquer formacao social, a educagao de traba-
lhadores/as carrega consigo tanto dimensdes técnico—produtivas
como ético—politicas.

De certo modo, podemos dizer que, ao longo da historia
do capitalismo, as formas de organizacio do processo de traba-
lho acompanham, pelo menos, cinco grandes momentos do de-
senvolvimento das forcas produtivas. Na manufatura, a organiza-
¢ao do processo de trabalho quase nao se distingue daquela en-
contrada no artesanato das corporagdes de oficio, a nao ser pela
reuniao de um numero maior de trabalhadores simultaneamente
ocupados num mesmo local. No capitulo XI de O Capital, que
trata sobre Cooperagdao, Marx (1980, p. 370) explica que, na
verdade, na manufatura “amplia—se apenas a oficina do mestre
artesao”. Nesse momento, a base técnica da produgao ainda per-
mite a0 operario o controle do processo de trabalho; a producao
de excedentes ¢ o resultado do prolongamento da jornada de tra-
balho (mais—valia absoluta) — a0 que Marx denomina de subsun-
¢ao formal do trabalho ao capital.

Com a Revolugao Industrial, iniciada na Inglaterra na me-
tade do século XVIII, a maquinaria (movida a vapor e posterior-
mente pela energia do carvio e elétrica) passa a ser o elemento
ativo na organizagao do processo de trabalho, possibilitando al-
teragoes na maneira pela qual se da a criacao de excedentes. O de-



senvolvimento tecnolégico e com ele a divisao técnica do traba-
lho tornam—se a chave para garantir a intensificacao do ritmo da
produgdo e, por conseguinte, a subsuncao real do trabalho ao ca-
pital.

No infcio do século XX, com o advento do taylorismo, a
“geréncia cientifica” encarrega—se da divisio pormenorizada das
tarefas, da separagdo entre trabalho manual e intelectual de manei-
ra a retirar da oficina todo e qualquer trabalho cerebral e centrar
a ciéncia do trabalho no departamento de planejamento (BRA-
VERMAN, 1981). A Organizagao Racional do Trabalho, ideali-
zada por Frederick Taylor (1979), requer, dentre outros, o estudo
dos tempos e movimentos de maneira a permitir que o operario
execute a tarefa de forma mais simples e rapida. Por sua
vez, o estudo da fadiga humana, em voga na época, teve como
objetivo evitar a exaustao do trabalhador e, consequentemente, a
diminui¢ao da produtividade do trabalho. Além de incentivos sa-
lariais e prémios por produtividade, cabe a “geréncia cientifica”
buscar outros meios para alcangar um “dia 6timo de trabalho”,
driblando a “preguica e vadiagem” e outras formas de resisténcia
dos trabalhadores ao processo de valorizagao do capital. Com a
Grande Depressiao, em 1929, a Escola de Relagoes Humanas, de
Elton Mayo, tratou de estudar as formas de disciplinamento e
ajuste da subjetividade do trabalhador a sociabilidade requerida
no processo de trabalho. Ao analisar a degradacao do trabalho
no século XX, Braverman (1981) enfatiza que “[...] o taylorismo
domina o mundo da produgao; os que praticam as ‘relacées hu-
manas’ e a ‘psicologia industrial’ s3o a turma de manutencio da
maquinaria humana.”(BRAVERMAN, 1981, p. 84).

Entre os anos de 1930 e 1970, o fordismo contribui para
aperfeicoar as premissas da “administracao cientifica” de Taylor.
Tendo seu apice nas décadas de 1950 e 1960, periodo conhecido
como “anos dourados” do capitalismo, a organizagao fordista do
processo de trabalho caracteriza—se, entre outros aspectos, pela
producdo em série, em grande escala, massificada; pelo maquina-
rio pesado, com automagao rigida (trabalho padronizado); pela li-
nha de montagem por meio de esteiras rolantes; e pela divisao
pormenorizada das tarefas, que exige absor¢iao de grande nime-
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ro de trabalhadores assalariados fixos. Merece destaque o fato de
o regime fordista ser acompanhado pelo Estado do Bem—Estar
Social que lhe deu sustentagdo para garantir o emprego em quan-
tidade, salarios compensadores e, por conseguinte, 0 consumo
em massa. Para Antonio Gramsci, o fordismo nio se constituiu
apenas como um novo modo de produzir, mas também como
uma nova cultura, um novo modo de vida (american way of life)
que se estendeu a todas as esferas da vida social: “A hegemonia
vem da fabrica e, para ser exercida s6 necessita de uma quantida-
de minima de intermediarios profissionais da politica e da ideolo-
gia.” (GRAMSCI, 1976, p. 381-382).

Para garantir a subsuncio real do trabalho ao capital, é
preciso distribuir as maquinas e equipamentos e estabelecer um
plano para que os trabalhadores coletivos possam garantir o
maximo de produtividade para o capital. Assim, no regime de acu-
mulagio flexivel, quinto momento de desenvolvimento das for-
cas produtivas do capital, que se inicia a partir da década de 1970,
a organizac¢ao do processo de trabalho apresenta caracteristicas
como: a) produgdao variada e em pequena escala, de acordo
com as demandas especificas do mercado consumidor; b) automa-
cao flexivel, com base nas tecnologias informacionais, o que pet-
mite que o trabalhador opere varias maquinas a0 mesmo tempo;
trabalho flexivel/polivalente; ¢) trabalho realizado em equipe (e
nao individualmente, como no fordismo); d) nimero reduzido de
trabalhadores fixos. Antunes (1999, p. 14) afirma que “|...] en-
quanto na fabrica fordista aproximadamente 75% da produgio
era realizada no seu interior, a fabrica toyotista é responsavel
por somente 25% da produgao, tendéncia que vem se intensifi-
cando ainda mais”. Na organizacao toyotista, generalizada a pat-
tir da experiéncia da fabrica da Toyota, no Japao, na década de
1950, a flexibilizagdao das relagoes entre capital e trabalho se da
pela terceirizagdo ou subcontratacio de empresas ou de mio de
obra, o que reduz sobremaneira os custos da produgao. Impor-
tante mencionar que o regime de acumulagao flexivel vem acom-
panhado pelas politicas neoliberais que retiram dos trabalhadores
os direitos sociais que haviam sido garantidos pelo Estado do
Bem—Estar Social
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Em sintese, ¢ possivel afirmar que, em todas as suas fases,
o desenvolvimento da base técnica (e ético—politica) da produg¢ao
capitalista tem estado, visceralmente, a servigo do projeto societa-
rio da burguesia: a valorizagdo sobremaneira do capital. A rotina
de trabalho estd sob o comando do capitalista, uma vez que a
propriedade dos meios de produgido e a compra da forca de tra-
balho lhe conferem tal “direito”. Técnica e politicamente, os
proprietarios dos meios de produc¢ao da vida social tém criado e
recriado formas de submeter homens e mulheres as regras,
normas e a um modo de ser que, direta ou indiretamente,
seja produtivo ao capital. Nao por casualidade, Marx (1980, p.
484) assinala que “o latego do feitor de escravos se transforma
no regulamento penal do supervisor”.

Contudo, nosso proposito ¢ destacar que ha outras for-
mas de trabalho, entre elas as que ocorrem em espagos/tempos
revolucionarios, ou seja, em momentos historicos em que siao
produzidas mudancas estruturais na sociedade; o confronto entre
capital e trabalho se manifesta por meio de revoltas e rebelides,
existindo a dualidade de poderes ou vitoria da classe trabalhadora.
Nesses espacos/tempos que, geneticamente denominamos de
“espacos/tempos do trabalho de produzir a vida associativamen-
te”!, o que homens e mulheres vio produzir? Para quem vio
produzir? Quais sdo as necessidades da comunidade local e do
conjunto da sociedade? Os produtos e servigos serdo destinados
ao mercado? Qual mercado? Com que objetivo? Como se de-
cide sobre “quem faz o qué” no processo de trabalho? A organi-
zagao permite que todos os trabalhadores associados se apropri-
em do conteudo do trabalho e definam os rumos da produgao?

* Indicamos a existéncia de, pelo menos, mais dois “espagos/tempos do traba-
lho de produzir a vida associativamente™: a) espagos/tempos da atual ctise do
capital e do trabalho assalariado, nos quais as estratégias associativas de tra-
balho e de sobrevivéncia se configuram como parte integrante da economia
popular, economia popular solidaria ou qualquer outra denominagio que, em-
bora ndo sejam sinénimos, anunciam a constru¢io de uma economia distinta
da racionalidade econdmica capitalista ¢; b) espacos/ tempos das culturas
milenares dos povos e comunidades e tradicionais — sio povos da floresta, co-
munidades indigenas, quilombolas, caigaras, ribeirinhos e outros povos e co-
munidades tradicionais milenates situadas na Asia, na Africa ¢ nas Américas
(México, Peru, Bolivia, Equador, por exemplo). (FISCHER; TIRIBA, 2013).
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Quais os critérios para distribuir os excedentes? Quem sera bene-
ficiado com o produto do trabalho?

Estamos nos referindo especificamente as experiéncias
em que a classe trabalhadora cabe a “ciéncia da gestao” e/ou des-
vendar seus segredos. Nelas, os processos de educagao dos sujei-
tos—trabalhadores requerem, entre outros, a mobilizagao e rearti-
culagdo de saberes produzidos no trabalho e em outras instancias
sociais, transformado os saberes produtivos para o capital em sa-
beres socialmente produtivos (PUIGGROS; GAGLIANO,
2004) para o trabalho. Daf a necessidade de projetos educativos
de cunho emancipatério, socialmente referenciados na reprodu-
¢ao ampliada da vida (e ndo do capital), que se coadunem na
perspectiva de uma pedagogia da producdo associada (TIRIBA,
2001), da pedagogia da autogestio e da autogestao da pedagogia
(NASCIMENTO, 2011) e que se plasmem nos processos mais
amplos de educacio/formacio em economia solidaria
(ADAMS, 2013). Esses projetos teriam como fundamentos te-
oricos as experiéncias de trabalho associado e, no sentido mais
amplo, os diversos trabalhos necessarios para produzir a vida as-
sociativamente.

Entendemos que o trabalho associado ou produgao asso-
ciada devem ser analisados enquanto totalidade social, conside-
rando as determinagoes e mediagdes que tecem sua materialida-
de histérica. Mesmo atravessadas por mediagdes de segunda or-
dem do capital (MESZAROS, 2006), as experiéncias de trabalho
associado nos remetem

[...] as relacdes econdémico—sociais e culturais em que
os/as trabalhadores/as tém a propriedade e/ou posse co-
letiva dos meios de produgio e cuja organizacao do traba-
lho (material e simbélico) é mediada e regulada por prati-
cas que conferem aos sujeitos coletivos o poder de deci-
sdo sobre o processo de produzir a vida social. Diz
respeito a um conjunto de praticas coletivas de pessoas
ou grupos sociais que se identificam por compartilhar
concep¢oes de mundo e de sociedade fundadas no autogo-
verno e autodeterminacido das lutas e expetiéncias das
classes trabalhadoras. Ao contririo da heterogestio, os
principios, as regras e normas de convivéncia que regem



o trabalho associado e autogestionario sdo criados e recria-
dos pelos seus integrantes. (TIRIBA; FISCHER, 2012, p.
612).

Partimos do suposto de que, em especial para a classe
trabalhadora, tem—se tornado crucial o desafio de articular pelo
menos duas dimensdes da formag¢ao humana, as quais se articu-
lam. Isso pode ser evidenciado em momentos revolucionarios,
quando esta em jogo a hegemonia do trabalho sobre o capital, e
também quando, subsumidos no interior da sociedade capitalista,
um grupo de trabalhadores ou uma comunidade inteira persistem
em criar, recriar e afirmar uma cultura do trabalho que contrarie a
perspectiva de mercantilizacao da forga de trabalho e da prépria
vida. Indicamos que nesses contextos de trabalho, os saberes téc-
nico—produtivos sao mobilizados e recompostos em fungio de
um determinado projeto societario, o que requer a relacao dialéti-
ca com os saberes ético—politicos regidos pelos principios econo-
mico—filoséficos, politicos, sociais e culturais que fundamentam
o processo de trabalho e o processo educativo.

Memoria, experiéncia do trabalho associado e
educacao

Nos espacos/tempos historicos em que se materializam a
producao associada/ trabalho associado e que, genericamente, po-
dem ser denominados de espagos/tempos do trabalho de produ-
zir a vida associativamente (FISCHER; TIRIBA, 2013), estao for-
temente presentes as tensoes entre formagao ético—politica e for-
magio técnico—produtiva. F nos espacos/tempos revoluciona-
rios, objeto deste texto, onde se verifica a dualidade de poderes e
onde os confrontos entre capital e trabalho se manifestam por
meio de revoltas e rebelides, entre outros. E o caso da Comuna
de Paris (1871), dos Soviets, na Russia (1905 e 1917), da Guerra
Civil Espanhola (1936-1939), dos conselhos operarios de Turim,
na Italia (1919-1921), da Iugoslavia (1950) e do Chile (1972), da
Revolugao dos Cravos em Portugal (1974), entre tantos outros
em que trabalhadores e trabalhadoras, com diferentes graus de
controle dos meios de producio, viveram experiéncias de traba-
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lho associado, entendidas como experiéncia de classe (THOMP-
SON, 1987). Nesse sentido, reiteramos que falar de experiéncias
também exige pensar a sua natureza ¢ o modo pelo qual sao re-
gistradas, transmitidas e reelaboradas socialmente. Tendo em
conta o principio educativo do trabalho, destacar como os traba-
lhadores/as recompoem e dotam de significado as suas memo-
rias individuais/coletivas (HALBWACHS, 2006), as quais se tot-
nam suporte de apreensao de um dado processo historico.

Vejamos, por exemplo, alguns registros das experiéncias
de classe ocorridas durante a Guerra Civil Espanhola (1936—
1939), particularmente na Asociaciéon Colectiva de Trabajo Alma-
cenes Quirds (ACTAQ), industria de produtos téxteis, com
cerca de 500 trabalhadores, localizada na cidade de Madrid, fun-
dada no ano de 1893, a qual, durante a revoluc¢ao popular, passou
ao controle do Estado, sendo representado por um conselho for-
mado por dez operarios. Tendo em conta o contexto de luta
contra o fascismo, em que a classe trabalhadora tomou para si os
rumos da produgao, vale apreender as concepg¢oes de sociedade,
trabalho e educagao que os trabalhadores associados tentavam im-
primir na fabrica coletivizada (TIRIBA, 2006). Em seguida, enve-
redamos pelo Processo Revolucionario em Curso (PREC),
ocorrido entre 1974 e 1975, periodo subsequente ao golpe mili-
tar de 25 de abril de 1974, que pds fim a 48 anos de fascismo
em Portugal (TIRIBA, 2010). Como fonte histérica, recorremos
ao Jornal O Combate, publicado entre 1974 e 1978, com o objeti-
vo de divulgar as praticas politicas dos trabalhadores portugueses
que ocuparam fabricas e criaram formas organizativas autono-
mas, instaurando o regime de autogestio. Para contemplar as
praticas dos adeptos do controle operario, em contraposi¢ao aos
autogestionarios, elegemos como fonte regulamentos de comis-
soes de trabalhadores, as quais nos informam sobre organizagao
do processo de trabalho e os desafios educativos.

Em Almacenes Quirds, aqueles que, ao longo da histo-
ria da empresa, haviam sido impedidos de criar e recriar plena-
mente seu trabalho, agora se colocavam diante da possibilidade
de se transformar em governantes de si e de seu trabalho. Para
tal, era preciso articular conhecimento pratico e conhecimento ci-



entifico e articular técnica e ciéncia conforme as necessidades po-
litico—sociais de seu projeto de classe. Nessa perspectiva, Reino-
so, do Conselho Operario, escrevia aos demais companheiros:

Diz Lenin: Toda cozinheira deve saber administrar o Es-
tado [...] devemos aspirar, na sociedade futura, que cada
cidaddo, cada operirio esteja capacitado a desempenhar
esta funcdo |...]. Isto é que nos ensina a frase de Lenin: A
questdo da capacitacio de todos sem distin¢do de sexo
nem de cargo na producio. Entdo, quando esta capacita-
cao for um fato, sem diferencas a nao ser os talentos natu-
rais (que ao longo do processo também desaparecerdo),
entdo, o problema da responsabilidade dos postos de che-
fia se havera simplificado. Com a compreensiao entre o
camarada responsavel e seus colaboradores se farad mais
facil e mais eficaz a tarefa da producio’.

Contrariando a légica da organizagao capitalista do traba-
lho, a perspectiva de formacao de “técnicos” nao era restrita aos
membros do Conselho e sim um desafio ao conjunto dos opera-
rios. O projeto educativo era parte integrante do projeto de ser
humano e de sociedade que a revolu¢ao popular comegava a en-
saiar. Cada um dos trabalhadores deveria deixar de ser um apéndi-
ce da maquina:

E preciso acabar com o operario autdbmato, sem iniciativa
nem curiosidade por sua profissio. E necessirio que o
operario conheca a fundo suas maquinas para que esta
conjugacdo de braco e ferramenta ajude a criar o amor
do trabalhador por sua obra; ajude a instaurar uma
nova moral do trabalho com obrigacdo social e, por dlti-
mo, contribua para que desapareca o odioso conceito de
trabalho como castigo, que tanto influenciou para a desor-
dem social que tivemos que suportar durante a era capita-
lista.Creio que o trabalho em coletividade sera a forma do
trabalho no futuro, ja que este serd a base de uma colabo-
racdo conjunta e entusiasta, onde cada um dara de si todo
o rendimento que seja capaz, sem escamoteagoes, sem re-
gateio de esforcos; pois sabe que suas atividades é recom-

* PRODUCCION, 05/02/37 — por Reinoso — Conselho Operirio.
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pensada com o engrandecimento e o bem estar da huma-
nidade’.

O cotidiano vivido na Asociacion Colectiva de Trabajo Alma-
cenes Quirds representou uma escola de formagao de trabalhado-
res, uma condi¢ao sine—qua—non do processo produtivo. A educa-
¢ao seria fundamentalmente técnico—politica. Queriam superar a
formagao estreita, utilitarista e imediata para o mundo do traba-
lho e propiciar uma formacao integral. O processo educativo dos
novos dirigentes da producao deveria contemplar as diferentes
instancias do ato de conhecer, desde a maquina aos bancos
escolares, passando pela vida artistica e cultural. O ponto de che-
gada seria uma nova maneira de fazer e conceber o mundo do
trabalho, contribuindo para que, no futuro, pudessem tornar—se
intelectuais de novo tipo, ou melhor, sujeitos produtores e criado-
res da histéria. (GRAMSCI, 1982).

E, em Portugal, como ja ressaltamos, onde a classe
trabalhadora viveu entre 1974 e 1975 o Processo Revolucionario
em Curso (PREC), imediatamente apds a derrubada do fascismo,
a populagio foi para as ruas, ocupou quartéis, escolas e fabricas;
criou comissOes de trabalhadores, moradores e soldados. O siste-
ma capitalista fol posto em xeque. Ao analisar o regulamento
das comissoes de fibrica, é interessante observar as considera-
¢Oes sobre os saberes necessarios para garantir a continuidade
da produgio e, com ela, os rumos da revolugao. Nos registros
abaixo, encontrados, por exemplo, no Caderno da Comissao de
Trabalho da Plessey Automatica, observa—se como nesse proces-
so ha elementos constitutivos do “fazer—se” da classe trabalhado-
ra, as lutas sociais e politicas e os processos educativos vividos e
percebidos no trabalho, que vao tecendo uma memoria coletiva
do trabalho. Entre os saberes do trabalho associado, necessa-
rios para colocar os meios de producao a servico da classe
trabalhadora, devem ser destacados:

[...] O conhecimento de terrenos, edificios, propriedades,
automoveis e participagdes financeiras noutras empresas e
das relagdes da empresa com outros do mesmo grupo eco-

® Idem, 20/08/37 — por José Mantero — responsavel pela Tricotagem.



némico, com vistas a definir o que foi adquirido pela em-
presa [...].

[...] O conhecimento da idade das maquinas, de forma
a evitar que o equipamento obsoleto continue a funcio-
nar, implicando aumento da produgio, substituindo—o
logo que possivel por maquinas que correspondem a evo-
lucdo Tecnoldgica e as necessidades da empresa. [...] A
verifica¢ido da existéncia de matérias—primas de origem na-
cional que podem ser utilizadas para substituir maté-
rias—primas até entdo importadas, e também a procura
de outros mercados de substituicdo para ndo se depen-
der de um pequeno grupo de paises capitalistas.

[...] Verificagdo da organizacdo da producio de forma a
combater os tempos mortos, eliminar os desperdicios,
compensar e aproveitdi—los, bem como os gastos excessi-
vos de energia e matérias—primas que, a conseguir, se me-
lhorara a situagio econémica da empresa.

[...] permitit um conhecimento mais amplo do processo
produtivo, o que, niao quer dizer deixar para trds o
apetfeicoamento técnico e individual.

[...] O estudo da resolucido dos passivos financeiros, a for-
ma como era utilizada pelo capital para desviar a mais va-
lia das empresas que nio devem ser os trabalhadores a pa-
gar as consequéncias que se podem traduzir no aumento
dos precos.

[...] O estudo dos or¢amentos que correspondem ao seu
custo real, de forma a evitar a sabotagem’.

Também em Portugal, as operarias da fabrica Charminha
carregam consigo os saberes da “escola da vida”, bem como ou-
tros saberes adquiridos e produzidos em situagdes de trabalho as-
salariado e sob o regime de autogestio. Vislumbram a possibilida-
de de serem as “senhoras” do processo de trabalho, o que se evi-
dencia no dialogo entre uma operaria e um colaborador do jornal,
na mesa—redonda publicada pelo O Combate:

JORNAL O COMBATE — Portanto, agora nido existe
ninguém que propriamente esteja como chefe.

7 Caderno do Programa e Controlo Operario, Comissdo de Trabalhadores da
Plessy Automatica.
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OPERARIA — Agora ha duas pessoas, ou seja, trés, mas
uma esta doente, que orientam o trabalho para as pesso-
as ndo andarem em pé e assim.

JORNAL O COMBATE — Portanto, para trabalhar, os
chefes ndo sdo precisos para nada.

OPERARIA — Ah, pois, ndo precisamos de chefes, ndo se-
nhot®.

Mesmo se utilizando de meios “rudimentares” de traba-
lho, “a base técnica da produ¢ao” torna—se “nova” a medida que
ensaia uma maneira de produzir suas necessidades materiais e es-
pirituais com base em novos parametros de convivéncia. Na orga-
nizag¢ao do processo de trabalho, o novo esta exatamente na qua-
lidade das relagbes sociais de produgiao que sao estabelecidas.
Nao por acaso, no comunicado publicado no Jornal O Combate
(n. 19, de 14 a 28 de margo de 1975), os trabalhadores téxteis da
SOUSABREU explicam, entre outras coisas:

Também aprendemos que os patrdes ndo servem para
nada e nio ser para explorar e ficar com o produto do
nosso trabalho. Hoje dentro da fabrica as coisas sio dife-
rentes. Todos trabalhamos para nés. Todos nos senti-
mos mais a vontade. Isto ndo quer dizer que ndo temos
problemas. Mas se formos todos a resolver ndo ha pro-
blema que nio se resolva. Aprendemos que s6 a unido faz
a nossa for¢a. Também aprendemos que a solidariedade
nio ¢ uma palavra sem sentido para os operarios’.

No texto introdutério a Mesa Redonda que promoveu o
debate entre representantes de fabricas ocupadas em Portugal, o
redator do Jornal O Combate nos conta que os problemas comuns
nas fabricas Ornitex, Sousabreu, Artedu e Eduardo Pereira Pinto
sao os seguintes:

Divisao entre os trabalhadores: ha sempre uma parte dos
trabalhadores que preferiria indenizagdes, a continuar a
trabalhar sem patrio; e um certo isolamento das comis-
soes de trabalhadores.

® Jornal O Combate, Portugal, n. 7, de 27 de setembro a 03 de outubro de 1974.
® Idem, Portugal, n. 19, de 14 a 28 de marco de 1975.



Dificuldades de fornecimento de matérias—primas e de es-
coamento dos produtos.

O caso da Artedu apresenta ainda problemas mais graves,
porque toda a sua maquinaria estd em muito mas condi-
cOes e precisa de um certo investimento inicial para come-
car a funcionar'.

No periédico informativo da fabrica Almacenes Quir6s,
da Espanha, encontramos os seguintes registros sobre as dificul-
dades de produtividade do trabalho e sobre os desafios e dilemas
dos processos educativos, respectivamente.

— O rendimento atual do trabalho pelo sistema Coletivida-
de tem, até o momento, muita falta de compreensio por
parte de alguns companheiros e companheiras que, devi-
do as condigdes anteriores, a0 se encontrarem agora com
mais liberdade de trabalho, se sentem com mais direitos
que antes, chegando, inclusive, a render menos, prejudi-
cando com isto os interesses de nossa coletividade'.

[-..] existem companheiros em nossa coletividade que ain-
da nio solicitaram um sé livro; pior ainda: que nio co-
nhecem a biblioteca

[...]. A biblioteca ja estd aberta ha 151 dias: neste tem-
po s6 foram utilizados 568 livros, dos quais, feita a divi-
sdo, encontramos 4 livros utilizados por dia. Atengio!
Dos 300 companheiros que somos atualmente, somente
quatro por dia solicitaram livros; com a particularidade de
que estes quatro sio quase sempre 0s mesmos '’

Importante considerar que Madrid, sede do Governo, cen-
tro politico, comercial e financeiro do pals, era a praca que mais
interessava aos franquistas conquistar; era o local onde era mais
dificil triunfar a revolu¢do popular. Até 1939, em dois anos e
meio combatendo a sublevagio franquista, o exército popular che-
gou a contar com 600 mil homens contra 500 mil nacionalistas
em armas (incluindo—se as forcas de Mussolini e Hitler). Sao esti-
madas cerca de 100 mil mortes nos campos de batalha, das
quais 10 mil somente nas lutas de Madrid. Em setembro de

% Thidem, n. 23, 16 a 30 de maio de 1975.
" PRODUCCION, por Carlos Martins, 20/08/37.
2 Idem, 15/09/37.
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1937, um balanco das mercadorias produzidas em Almacenes
Quirds indicava 75 mil blusas de 1a, 210 mil camisas e 16 mil
cuecas (VESTIDO, 15 de marco, de 1937). As necessidades de re-
organizac¢ao da producao, impostas pela Guerra Civil, levaram os
trabalhadores de Quirds ao extremo de suas capacidades fisicas:
70 horas de trabalho semanal, elevando a fabricacio de camisas e
jérseis de 1a, para suprir as necessidades das frentes e da retaguar-
da. De acordo com a voz de dois operarios:

Nossas fabricas estdo produzindo, neste momento, o
maximo que se pode pedir. Muitas companheiras (todos
nés temos conhecimento) estdo cumprindo uma jornada
de sessenta a setenta horas semanais, o que significa uma
média de dez a doze horas didrias, durante a qual produ-
zem de 1.000 a 1.200 camisas diarias, numeros dque,
contando com a dificuldades do momento [...] ultrapas-
sam em muito a todos os que atingimos até agoral”

Podemos inferir que, nas experiéncias espanhola e portu-
guesa, o trabalho e a formacio técnico—produtiva e ético—politica
eram considerados dimensdes fundamentais do projeto maior de
sociedade, ainda que nao necessariamente caminhassem na mes-
ma direcao. No entanto, fontes também nos mostram que se,
por um lado, a pratica educativa tinha como perspectiva a soci-
alizagao da cultura e a formagao, por outro, a Organizacao Racio-
nal do Trabalho, inspirada nos principios stajanovista/taylorista,
reproduzia a separagao entre corpo e alma, entre pensar e fazer o
mundo do trabalho. Em especial na Espanha, a educagao no
chao de fabrica contribuia, de alguma maneira, para promover o
acesso aos fundamentos cientifico—tecnolégicos; no entanto, de-
terminada pelas condi¢es objetivas da Guerra Civil, as praticas
laborais pareciam manter um trabalho mecanico e repetitivo.
Em sintese, a dicotomia projeto educativo e projeto laboral era a
manifestacao da falsa dicotomia, instituida pelo capital, entre o
mundo da cultura e o mundo da produgdo e, em sintese, en-
tre trabalho intelectual e trabalho manual. Ainda que “cientifi-
ca”, a producio dos bens matetiais era, em si, deseducadora/de-

3 Ibidem, 20/05/37.



formadora, ao contrariar a perspectiva de um trabalho que consi-
derasse o ser humano em sua dimensao omnilateral.

Interessante é observar que, nas experiéncias analisadas, o
“passado” nao deixou de imperar sobre as experiéncias em curso,
o que revela a persisténcia da hegemonia do modo de producao
capitalista em relacdo a nova cultura economica e do trabalho que
os dirigentes das comissdes de trabalhadores desejavam
construir. Por se realizar no contexto de uma intensa luta de clas-
ses no conjunto da sociedade e no préprio chiao de fabrica, o tra-
balho associado pode se desfigurar enquanto elemento de
emancipa¢ao humana. Portanto, falar em recuperagao da me-
moéria do trabalho construida a partir do principio educativo do
trabalho associado, também requer pensar na problematica das
bases (des)educativas do trabalho alienado e de outras determina-
¢Oes economicas, politicas e culturais do capital.

Desse modo, evocar memorias coletivas que fomentem
respostas mentais e sociais a constru¢ao de uma sociedade distin-
ta e contraposta a sociedade produtora de mercadorias implica
em luta, em conflitos pela memoria, em um contexto ideolégico
forjado de simbolos, visdes de mundo que constituem o “fazer—
se” da classe trabalhadora. Implica em posicionamentos ideoldgi-
cos, em uma construcao parcial e comprometida com interesses
implicitos na prépria seletividade da memoria social.

A titulo de conclusao

Neste texto, fazemos referéncias a experiéncias historicas
de trabalho associado que, de modo contrario a perspectiva
das relagoes capitalistas de produgiao da vida social, buscavam
um novo sentido para o trabalho e a vida em sociedade. Destaca-
mos a dialeticidade entre saberes técnico—produtivos e saberes
ético—politicos regidos por principios econdmico—filoséficos, po-
liticos, sociais e culturais que fundamentavam o projeto societa-
rio, o trabalho associado e o projeto educativo de formagao de
trabalhadores. Com isso, assinalamos importantes matrizes his-
toricas do “fazer—se” da classe trabalhadora. (THOMPSON,
1987).
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Aqui, nao podemos nos aprofundar mais na riqueza da ex-
periéncia do trabalho associado na Espanha (1936-1939) e no
chamado Processo Revolucionario em Curso (PREC), em Portu-
gal (1974-1975). Mesmo assim, é possivel observar nos con-
textos histéricos em que, ao contrario da perspectiva das relagoes
capitalistas de produc¢io da vida social, os trabalhadores/as apre-
sentam—se como possiveis “senhores (as)” da organizacio do
processo de trabalho, os saberes técnico—produtivos sao mobiliza-
dos e recompostos em fun¢ao de um determinado projeto socie-
tario, o que requer a relagao dialética com os saberes ético—politi-
cos, regidos pelos principios econoémico—filosoéficos, politicos,
sociais e culturais que fundamentam o trabalho associado e o pro-
prio processo educativo. Considerando as particularidades e dife-
rencas socio—historicas em ambos os contextos de confrontaciao
politica comparecem experiéncias associativas que desempenham,
ainda que contraditoriamente, um papel crucial na transformacao
de condi¢oes de opressio e exploragao. Expectativas politicas,
economicas, culturais e educativas proporcionavam a mobiliza-
¢do, sistematizagao e produgao de novos saberes e novas aprendi-
zagens sobre a vida em sociedade, ensaiando culturas do trabalho
de novo tipo. A pesquisa nos reafirma que a formacio integral e
omnilateral de trabalhadores/as (inclusive dos trabalhadores/edu-
cadores) ¢ patte integrante do processo maior de fazer/pensar a
realidade humana—social, de refletir sobre o it e vir na vida real
e na teoria, de inventar as formas pelas quais, ao longo da histo-
ria, construimos e reconstruimos os mundos do trabalho.

De certo modo, poderiamos dizer que nos registros en-
contrados acerca do trabalho associado, em ambas as experién-
cias, guardadas suas particularidades, os trabalhadores e as tra-
balhadoras recorrem a memorias individuais e coletivas de expe-
riéncias comuns, de vivéncia da exploragao do trabalho, préprio
do modo de produgao capitalista. Sabemos que se, por um
lado, “experiéncia de classe ¢ determinada, em grande medida,
pelas relacdes de producio em que os homens nasceram”
(THOMPSON, 1987, p. 10), por outro, a consciéncia de
classe nao ¢ um reflexo imediato dessas relacoes, mas resulta das
formas “como essas experiéncias sdo tratadas culturalmente” (p.



10). Voltando a Maurice Halbwachs (20006), dirfamos que daf de-
correm quadros sociais de classe, que passam a ser recompostos
e reconstruidos coletivamente com base nas necessidades de um
projeto de transformagio da realidade.

A partir desses e de outros pressupostos, poderiamos
dizer que, ancorada num quadro social de exploracao, a memoria
de classe ¢ reelaborada frente a valores e visdes de mundo
apreendidos no processo da luta politica. Consenso e luta por
esses aprendizados estdo presentes entre os registros das expe-
riéncias mencionadas, considerando que ha uma memoria da so-
ciedade hegemonica, que continua incorporada por dados traba-
lhadores/as. Mas hd, sobtretudo, a predominancia daqueles que
lutam pela transformacdo e péem a ordem politica e normativa
dessa sociedade em xeque, buscando a reconstrucao seletiva do
passado, por meio da recriacio das relagdes historicas entre
trabalho e educacao.

Sublinhamos que nesses processos ha uma memoria cole-
tiva sendo recriada na organizacao de um processo de trabalho
que se encontra sob o controle dos proprios trabalhadores, ou
seja, coletivos de trabalhadores que convivem, compartilham ex-
periéncias de trabalho associado e suas dimensoes educativas,
transformando memorias coletivas em memorias dinamicas capa-
zes de colocar sob crivo as contradigdes entre trabalho e capital.
Aqui, a memoria comparece como um importante instrumento
de compreensao da experiéncia como praxis e de transmissao his-
torica da luta de classes (MAGALHAES, 2007).

De tal modo, os registros das experiéncias de trabalho as-
sociado nao revelam apenas narrativas histéricas de experiéncias
vividas no passado, mas também a reconstrucao de visdes de
mundo que demonstram a densidade das formas de organizagao
do processo de trabalho e de formacgiao de trabalhadores/as
como seres historicos, em um contexto social explicitamente va-
lorado por uma concepc¢io de classe.

E importante ressaltar que a rigor, do ponto de vista da
mobilizagao das capacidades fisicas, emocionais e intelectuais da
forga de trabalho e das condi¢bes objetivas e subjetivas que poem
em a¢ao o corpo do trabalhador, o trabalho em si pode ser consi-
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derado educativo, potencializador do desenvolvimento das facul-
dades humanas. No entanto, sob relagdes de dominagao e opres-
sao, o trabalho desconfigura—se como atividade ontocriativa. Ao
retirar a propriedade dos meios de producio e com a possibilida-
de de definir a forma de organizacio do trabalho, o capitalismo
desapropria a classe trabalhadora do processo, do produto e do
saber sobre o trabalho e, por conseguinte, contribui para a des-
qualificagdo do trabalhador, forjando uma memoria do trabalho
enraizada na légica do capital. Nao por acaso vale a pena recupe-
rar memoérias do trabalho que considerem nao apenas as relagoes
capitalistas de produgdo, mas o conjunto das relagdes de produ-
¢a0 necessarias para a reprodu¢ao ampliada da vida, entre elas as
experiéncias histéricas de trabalho associado consideradas como
experiéncias de classe.

Para finalizar, nunca é demais dizer que essas e outras ex-
periéncias de classe nos indicam a necessidade de, permanente-
mente, confrontar realidade e utopia. Como niao poderia ser dife-
rente, a formagao integral de trabalhadores (inclusive dos traba-
lhadores/educadores) é parte integrante do processo de fa-
zer/pensar a realidade humano—social, de refletir sobre ir e vir na
vida real e na teoria, de inventariar as formas pelas quais, ao lon-
go da historia, construimos e reconstruimos o(s) mundo(s) do
trabalho.
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